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المساعد  بكلية التربية ببنها                             المساعد بكلية التربية بطنطا
أثر استخدام مداخل تدريسية متعددة فى تنمية التعاطف التاريخى
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

المقدمة:
   يتميز عالم اليوم بالعديد من التغيرات العالمية السريعة والمتلاحقة فى جميع نواحي الحياة السياسية والاقتصادية والثقافية والاجتماعية مما يتطلب  أن تكون الدراسات الاجتماعية بحكم طبيعتها  على استعداد لمسايرة  واحتواء ما يجرى فى العالم نظرا للكم الهائل من الأحداث التى تؤثر فينا ونؤثر فيها نتعاطف معها ونشارك فيها.

    ففى الوقت الحالى نجد العديد من الأحداث التى تتصف بأنها تاريخية نظرا لقيمتها والتغيرات السريعة التى تنتج عنها ،والتى فرضت نفسها على الساحة حتى أصبح العالم يسير خلف قطب واحد يحاول أن يستخدم التعاطف الدولى معه فى تغيير الأنظمة السياسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية والقيمية للدول المختلفة.

   ويعتبر  التعاطف التاريخى ( المشاركة الوجدانية) أحد الأهداف التى نسعى إلى تحقيقها فى تدريس التاريخ فى مراحل التعليم المختلفة ، فنحن بحاجة إلى مخاطبة وجدان الطالب بالوسائط  التاريخية المختلفة  وتقديمها بشكل مؤثر  يساعد على تنمية التعاطف التاريخى لدى التلاميذ من خلال الحقائق والأدلة التاريخية وليس  من خلال التأثير على المشاعر فقط وتنمية القدرة على- التخيلImagining   : حيث أن التاريخ يرتبط أساسا بنشاط الإنسان فى الماضى، ودراسة هذا النشاط يحتاج مجهود كبير من المتعلمين لتخيل كيف كانت الأشياء فى الماضى .
  والتخيل هو بصورة مبسطة يرتبط بتكوين الخيال فى العقل سواء بالنسبة للماضى أو المستقبل وهو تصورى، وهو أيضا مرتبط بالتعاطف والتقمص فالتعاطف هوالقدرة على الدخول إلى شعور وعقول الآخرين، بينما التقمص هو الدخول فى شخصية أحد الأشخاص واختبار تجاربه كما هي.

  والتعاطف والتقمص ضروريان لدراسة سلوك البشر ليس من الناحية السطحية ولكن بصورة أكثر تعمقا، ومثل هذا السلوك التخيلي ربما يكون أكثر فائدة في دراسة التاريخ ليس من حيث وجهة نظر الشخص وأعماله كما يراها هو ولكن من وجهة نظر الآخرين.
   والأطفال الصغار يكونون أكثر شدة في التخيل حيث يكونوا قادرين على إدخال الخيال على المصطلحات والمواقف التاريخية وكذلك هم أكثر سرعة وشدة فى اكتساب التعاطف التاريخى مع القضايا والأحداث التاريخية التى يرونها أو يسمعون عنها من خلال المصادر والوسائط المختلفة ، وخاصة ما يتعرض له الأطفال من أمثالهم خلال الأحداث التاريخية والصراعات المسلحة المرتبطة بها . 
  وهناك مجموعة من الأمثلة التى يمكن الاسترشاد بها لتنمية التعاطف التاريخى فى هذا المجال منها:( 1 )
1- وصف حدث تاريخى عرضى من خلال الرؤية الشخصية.

2- رواية قصة عن شخصية تمثل فترة زمنية فى البيئة المحيطة.

3- سرد قصص تاريخية عن شخصيات أثرت بالسلب أو الإيجاب تاريخيا أو ضعيفة الأعمال والفكر.

5- تخيل وجهة نظر الشخصيات الماضية فى القضايا المعاصرة لهم.

6-إعطاء مجموعة من التمارين للتخيل من خلال المحتوى التاريخي وهذا يساعد على تدريس التاريخ بطريقة فعالة  تساعد على بناء شخصية الطالب من خلال التجارب المتنوعة للبشرية والاستفادة منها في مواجهة مشكلات المستقبل.

    ويرتبط بهذه الأمثلة استخدام المعلمين لبعض المداخل التى يمكن من خلالها تنمية التعاطف التاريخى ومن هذه المداخل:

المدخل القصصى:

    حيث يستطيع المعلم استخدام هذا المدخل من خلال تقديم ووصف حدث تاريخى من خلال الرؤية الشخصية،  و رواية قصة عن شخصية تاريخية مؤثرة تمثل فترة زمنية فى البيئة المحيطة ، أو سرد قصص تاريخية عن شخصيات أثرت بالسلب أو الإيجاب تاريخيا أو ضعيفة الأعمال والفكر، أو تخيل وجهة نظر الشخصيات الماضية فى القضايا المعاصرة  لهم.     

مدخل الصور:  
  كما أن الصور تساعد على تنمية  التعاطف نحو  الأحداث التاريخية  وتعكس التغير فى الميول والاتجاهات السياسية والاقتصادية والاجتماعية، وتنمى الولاء للوطن ، وذلك من خلال الصور التى تتناول الشخصيات الوطنية وأعمالها، وإنجازات الوطن وانتصاراته، وتنمى العزة والكرامة الوطنية، وتشكيل الرأي العام ، واستثارة الدافعية الوطنية .

     كما تستخدم الصور لبيان الجانب الخلقى: مثل المذابح التى تحدث للمضطهدين أثناء المعارك  ،والتعصب العنصرى والتطرف والإرهاب، كل ذلك يساهم فى تنمية التعاطف نحو القضايا والأحداث التاريخية المختلفة.

مدخل الأحداث الجارية:
  حيث يتم فى هذا المدخل متابعة الأحداث الجارية والمرتبطة بقضايا ومشكلات تاريخية من خلال وسائل الإعلام والاتصال ومنها( الجرائد والمجلات والتليفزيون والراديو والإنترنت والتليفون والفاكس ) ويعتبر التليفزيون من أهم الوسائط سرعة فى تنمية التعاطف التاريخى لما يتضمنه من مؤثرات وإمكانات تثير اهتمام التلاميذ

مدخل النشاط: 
     حيث يقوم التلاميذ بالقيام بالعديد من الأنشطة مثل الرسم والتصوير والرحلات والزيارات الميدانية والمؤتمرات والندوات الثقافية، وجمع المقالات والصور وإقامة معارض عن الأحداث التاريخية.

  هدا بالإضافة إلى العديد من المداخل التدريسية الأخرى مثل: حل المشكلات والتعلم التعاونى والأدلة التاريخية والتي يمكن استخدامها بكفاءة فى تنمية التعاطف التاريخى.
  وتجدر الإشارة إلى أن هناك العديد من معوقات تنمية التعاطف التاريخى ومنها ): 2 )
1- تقديم الحقائق التاريخية مشوهة ومزيفة بدون أدلة تاريخية Historical Evidences 

2- التعصب والتطرف فى الرأى

3- تزييف الرأى العام
4- تبرير الأحداث والجرائم التاريخية بأشكال مختلفة
5- التأييد الأعمى والصريح للمعتدى وتبرير أعماله بدعوى الإرهاب مثلا.
6- حجب الصور التاريخية الحقيقية والتى تدين المعتدى بأشكال مختلفة.
7- الوقوف فى المحافل الدولية بجانب المعتدى ضد الحقوق السياسية والمدنية.
8- غياب الخلفية التاريخية الصحيحة عن القضايا والأحداث التاريخية لدى الرأى العام ( الثقافة التاريخية – التنور التاريخى)
9- انكفاء بعض الدول على السياسات المحلية وعدم المبالاة بما يحدث للآخرين.
11- مصالح بعض الدول الاستعمارية المشتركة.
12- عدم إبراز ومراعاة الجانب الانسانى أثناء الحروب والصراعات المسلحة
13- المناهج وأساليب التدريس لا تهتم بالشعوب والجوانب الإنسانية والاجتماعية التاريخية وتركز على الأحداث السياسية.
الدراسات السابقة:
1- دراسة بودنجتون Boddington (1980) ( 3 ): حيث أكدت على أهمية التعاطف التاريخى وتنميته لدى الطلاب من خلال الموضوعات أو القضايا المناسبة التى تثير التعاطف التاريخى نحوها.

2- دراسة سيمونSimon (1992)( 4 ) : استخدمت الدراسة  السجلات المحلية Local Records والصور Photographs والتاريخ الشفهى Oral History كأحد الأساليب الحديثة التى تساعد على تنمية التعاطف أو المشاركة الوجدانية كأحد أهداف تدريس التاريخ.

3- دراسة ماك كليلان وكيتز Mc Clellan and katz (1993) (5) : حيث ركزت الدراسة على تطوير العلوم الاجتماعية للأطفال الصغار وكان الدافع وراء ذلك هو ملاحظة تدنى الكفاءة الاجتماعية عند الأطفال ومن بينها التعاطف والمشاركة الوجدانية ، ولذلك اهتمت الدراسة بالتركيز على العلاقة بين التطور الاجتماعى من خلال المعارف والمعلومات والأطفال صغار السن، وتوصلت الدراسة إلى أن التطوير يساعد الأطفال على توظيف معارفهم من خلال بيئاتهم وكذلك زيادة التعاطف والمشاركة الوجدانية والمهارات لديهم.

4- دراسة براون Brown (1994) ( 6 ): أكدت هذه الدراسة على أهمية التعاطف مع الحقوق السياسية للشعوب والقوميات المختلفة من خلال الحوار والمحادثة فى الحياة اليومية والتعامل مع الطلاب متعددى الثقافات داخل الجامعة.

5- دراسة رودرRoeder  (1994) ( 7 ): تناولت الدراسة الأبعاد الوجدانية والعاطفية فى التاريخ الأمريكى وأشارت إلى إهمال تلك الأبعاد فى التطبيقات الميدانية بالرغم من أن المسح العام لآراء قراء الجرائد أكد على وجود دلائل تشير إلى أن هناك اهتمام  زائد بالجوانب العاطفية والوجدانية فى الأدب والتاريخ وأوصت بضرورة التركيز على التعاطف التاريخى بما ينمى شعور الأفراد بقوتهم وما يترتب عليه من إنجاز الأعمال بطريقة أفضل.

6- دراسة كاليوبوسكا Kalliopuska (1995) (8): حيث أكدت الدراسة على أهمية تنمية التعاطف والمشاركة الوجدانية والاتجاهات الاجتماعية لدى الطلاب ذوى الحاجات الخاصة، ودور الآباء فى ذلك..

7- دراسة مانيفولد Manifold (1997) ( 9 ): استخدمت الدراسة الكتب المصورة كأحد مصادر التعلم فى الدراسات الاجتماعية فى المدارس الابتدائية، واهتمت بالتعرف على الصور واستخدامها فى التدريس مما يعطى للتلاميذ مزيدا من الفهم والتحليل والتخيل والتعاطف مع الصور، كما أكدت الدراسة على أن عناصر التصميم والشكل واللون والقيمة والفراغات فى الصور تساعد على تعلم التلاميذ لأن الصورة المنظمة والمتوازنة والمنسجمة والمتعددة الأشكال تبعث مزيدا من التعلم والفهم وتزيد من التعاطف معها، كما أكدت الدراسة على أهمية استخدام الصور والكتب المصورة فى تنمية التعاطف والمشاركة الوجدانية لدى الأطفال الصغار.

8- دراسة ييجر وآخرون Yeager, and Others (1998) (10 ): حيث أكدت الدراسة على ضرورة تنمية مهارات التفكير التاريخى من خلال استخدام التعاطف التاريخى باستخدام  المصادر الأولية والثانوية ، وتمارين تتعلق بالإجابة عن تساؤلات مرتبطة بالحرب العالمية الثانية، وتوصلت الدراسة إلى امكانية تنمية التفكير التاريخى من خلال استخدام التعاطف التاريخى كمدخل تدريسى.
9- دراسة فوستر Foster (1999)(11): قدمت الدراسة نموذجا للتعليم باستخدام مدخل التعاطف التاريخى، كما عرضت دروسا ومعلومات عن التعاطف تم توظيفها من خلال موضوعات تتناول سياسة بريطانيا وفرنسا تجاه أدولف هتلرAdolf Hitler 

10- دراسة ماك فارلين MacFarlane (1999) (12) :حيث استخدمت الدراسة مدخلين مقترحين لتحقيق بعض الأهداف منها تنمية التعاطف التاريخى فى تدريس التاريخ وهما: لعب الدور Role Playing والمحاكاةSimulation فى تدريس وحدة عن قضية السخرة فى الحرب العالمية الأولى، وفى تلك الدراسة تم إمداد الطلاب بمعلومات واقعية مع السماح لهم بالتجريب والتمثيل للأدوار التاريخية والمحاكاة وذلك لاكتشاف المعارف والمعلومات المتعلقة بأسباب انقسام الكنديين حول عائدات السخرة وتبرير التعاطف معها أثناء الحرب العالمية الأولى.

11-  دراسة  اكس Aiex  (1999)(13): أكدت الدراسة على أهمية استخدام وسائل الإعلام فى الفصل من أجل تحقيق الأهداف المرجوة ومنها الأهداف الوجدانية خاصة فيما يتعلق بالتعاطف أو المشاركة الوجدانية نحو القضايا والمشكلات التاريخية المحلية والعالمية الجارية، وأوضحت الدراسة زيادة الاهتمام بهذه الوسائل ودورها فى تربية الشباب فى القرن الحادى والعشرين.

12- دراسة كوربشلى وآخرون Corbishley And Others ( 1999) (14): حيث أكدت هذه الدراسة على امكانية تنمية التعاطف التاريخى من خلال استخدام بعض أنواع الأدلة التاريخية، وتقديمها فى صورة دليل للمعملين المبتدئين، وتضمن الدليل كيفية تقديم السؤال بطريقة صحيحة، والمهارات المتعلقة به، وكيفية استخدام مداخل تنمى التعاطف التاريخى منها الوثائق والألعاب والقصة والصور.
13- دراسة أوبنشاين وآخرون Obenchain and Others  ( 2001) ( 15): حيث استخدمت الدراسة الميلودراما Melodrama كأحد المداخل لتنمية التعاطف من خلال تدريس الدراسات الاجتماعية تجاه بعض القضايا مثل: الديمقراطية ، والحقوق المدنية، والتمييز العنصرى. 
    ومن خلال ما سبق  تتضح أهمية التعاطف التاريخى والمشاركة الوجدانية  كأحد أهداف تدريس التاريخ  فى صنع وتشكيل الرأى العام تجاه القضايا والأحداث التاريخية وكيفية تنميته، وفى ضوء ما نراه الآن نجد عدم التركيز فى مناهج وأساليب وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية الحالية ومنها التاريخ على تناول القضايا والمشكلات التاريخية ومنها القضية الفلسطينية بأسلوب يثير التعاطف معها واتجاه الرأى العام المحلى والدولى حولها من خلال تناول الجانب الانسانى فى الصراع العربى الاسرائيلى والذى يتضمن حقوق الإنسان الفلسطينى الذى كفلته المواثيق والمعاهدات الدولية ولم تطبق على المحتل، و المذابح، والجرائم، والهدم،والحصار، والاعتقال، والإبعاد والتجريف والتمييز العنصرى ، والتعذيب للمسجونين، وحق اللاجئين فى العودة ، وغير ذلك من الأساليب غير الانسانية بدون سبب وهو ما نشاهده الآن ، ورغم ذلك نجد من يتعاطف مع المعتدى ولدلك يحدث الجدل ويضيع الحق، و نجد التعاطف والتعاطف المضاد من جانب بعض الدول تجاه القضية الفلسطينية، وبالتالى يتطلب ذلك إبراز أهمية  التعاطف التاريخى المبنى على حقائق وأدلة تارخية وضرورة تنميته بأساليب ووسائط مختلفة من خلال المناهج الدراسية وأساليب تقديمها، وليس التعاطف المبنى على التعصب الدينى والقومى أو العرقى والمحاباة والمصالح ودعاوى الإرهاب وهو ما تفتقده مناهج وأساليب تدريس التاريخ الحالية.
  وانطلاقا من أهمية التعاطف التاريخى واستخدام المداخل التدريسية المختلفة فى تنميته لدى الطلاب ، وفى غياب الدراسات العربية فى مجال تدريس التاريخ المرتبطة به فى حدود علم الباحثان نبع الإحساس بمشكلة البحث والتى تتمثل فى كيفية استخدام مداخل تدريسية متعددة فى تنمية التعاطف التاريخى لدى الطلاب.

مشكلة البحث:

  تتحدد مشكلة البحث فى بيان أثر استخدام مداخل متعددة فى تنمية التعاطف التاريخى لدى  تلاميذ المرحلة الإعدادية.
     وفى ضوء ذلك تتحدد مشكلة البحث فى التساؤلات الفرعية التالية:-

1- ما التعاطف التاريخى؟

2- ما المداخل التدريسية التى يمكن من خلالها تنمية التعاطف التاريخى؟

3- ما أثر استخدام بعض هذه المداخل فى تدريس وحدة مطورة تتعلق بالقضية الفلسطينية والصراع العربى الاسرائيلىعلى تنمية التعاطف التاريخى نحوها؟
أهمية البحث:

تكمن أهمية البحث فى:
1- تقديم وحدة مطورة عن القضية الفلسطينية والصراع العربى الاسرائيلى يمكن الاستفادة منها وتطبيقها لتنمية التعاطف التاريخى.

2- تقديم مداخل تدريسية يمكن استخدامها من قبل المعلمين لتنمية التعاطف التاريخى لدى التلاميذ.

3- تقديم مقياس التعاطف التاريخى نحو القضية الفلسطينية والصراع العربى الاسرائيلى حيث يمكن أن يستفيد منه المعلمون و الطلاب.
4- إلقاء الضوء على أهمية التعاطف التاريخى فى تناول القضايا والأحداث التاريخية بالنسبة للتلاميذ والرأى العام.
حدود البحث: يقتصر البحث على:

1- مداخل تنمية التعاطف وهى( المدخل القصصى، مدخل الصور، الأحداث الجارية)

2- عينة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة البحيرة.

3- وحدة الصراع العربى الاسرائيلى المقررة على تلاميد الصف الثالث الإعداى بعد إعادة صياغتها لتتناسب مع المداخل التدريسية المقترحة.
أدوات البحث:

  تمثلت أداة البحث الرئيسية فى 
1- مقياس للتعاطف التاريخى نحو القضية الفلسطينية لدى تلاميد الصف الثالث الإعدادى
2- وحدة مطورة عن القضية الفلسطينية والصراع العربى الإسرائيلى.
فروض البحث:

تم صياغة المشكلة فى مجموعة من الفروض التى تعبر عنها وهى:

*الفرض الأول: وينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى ".

*الفرض الثانى: وينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى ".

*الفرض  الثالث:وينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  الثالثة (المدخل القصصى) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى ".

* الفرض الرابع:وينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) وطلاب المجموعة التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية ) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى.

*الفرض الخامس :وينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) وطلاب المجموعة التجريبية الثالثة ( المدخل القصصى)  فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى.

   * الفرض السادس:و ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى  درجات طلاب المجموعة التجريبية  الثانية ( مدخل الأحداث الجارية ) والمجموعة التجريبية الثالثة ( المدخل القصصى) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى.
مصطلحات البحث:

التعاطف التاريخى: Historical Empathy 

     ويعرف التعاطف أو المشاركة الوجدانية : بأنه التجربة أو الممارسة العفوية اللاإرادية للحالات العاطفية عند الآخرين نحو القضايا والمشكلات التاريخية الجارية باستخدام الأدلة والبراهين والصور التاريخية ، ويظهر ذلك  ويزداد عند الأطفال الأصغر سنا ، ويري ب . ج. ليP.G. LEE   أن هناك أربع صور للتعاطف أو المشاركة الوجدانية يمكن التمييز بينها: (16)
* التعاطف كقوة :AS POWER حيث يكون التعاطف هو القدرة علي رؤية  أفكار الآخرين ومشاعرهم.

* التعاطف كإنجازAS ACHIEVEMENT   فهو قريب من الوجدان التاريخي،  حيث إنه يتكون

   من  معرفة ما يعتقده شخص ما أو مجموعة من الأشخاص   وما يقدرونه أو يشعرون به أو محاولاتهم للوصول إليه.

* أما التعاطف كعملية  AS PROCESES فهو اكتشاف ما يعتقده شخص ما  بالنظر إلي الدليل أو البرهان.

* أما التعاطف كميول أو استعدادDISPOSITION OR PROPENSITY فهو  " القدرة علي أو الاستعداد لوضع آراء الآخرين في اعتبارنا." 
الإطار النظرى للبحث:

    تعد القدرة على التعاطف أحد عناصر التنشئة الاجتماعية المتصلة بالفرد الإنسانى والتى يجب أن تهتم  مناهج التاريخ بتنميتها استكمالا لدور الاسرة فى ذلك الجانب ( زهران،1972 (17) ، عمار  1992، (18) ،قناوى 1996 (19)، خاصة إذا ما وضع فى الاعتبار أهمية ذلك  العنصر من حيث دفع الفرد المتعلم للانتماء إلى الجماعة والوطن والأمة والقومية فيما يؤدى فى النهاية إلى الاندماج الاجتماعى السليم.

   وضرورة اهتمام مناهج التاريخ بتنمية التعاطف التاريخى يأتى استجابة لكثير من الدراسات –خاصة النفسية منها والتى تؤكد على أن المتعلم يولد وهو مزود بامكانات تطبيعه وتنشئته على نحو سليم، وتجمع على أن هذه الامكانات تتمثل فى – الميراث البيولوجى والقابلية للتعلم والتعاطف، وتكوين علاقات عاطفية مع الآخرين( عثمان ،1990(20) ، قناوى،1996 (21)

  كما يشير كل من (فرى و روسلز   Frey and Rothlis  1996)(22): إلى أهمية الدعم الاجتماعى والقبول والتعاطف الذى يتوفر من المدرسة والأسرة وما يترتب على ذلك من تأثير  واق من الأوضاع الخطرة فى المجتمع فضلا عن الارتباط الإيجابى بالتكيف النفسى والاجتماعى،وهذا ما يساعد على تنمية التعاطف.
      وتكمن أهمية تنمية  التعاطف و المشاركة الوجدانية( EMPATHY) كأحد أهداف تدريس التاريخ بالمراحل التعليمية. والصعوبات التي تواجه ذلك ضرورية لتدريس التاريخ و المدخل لفهم الأطفال للأحداث والتعامل معها ومسايرتها.
  وإذا كان الاتصال هو من أهم المهارات أهمية فى الحياة، فما بالك بالاتصال التعاطفى حيث إن المعلم والطالب كلاهما يمارس العديد من المهارات منذ بداية عملية التعلم والتى تتمثل فى القراءة والكتابة التاريخية والاستماع والمشاهدة لبعض الاحداث والمواقف التاريخية وهذه المهارات ترتبط بالتعاطف والتاثير التعاطفى للمعلم على الطالب، والاستماع والفهم والمشاهدة من أكثر المهارات التى تنمى عملية التعاطف التاريخى.

  والبداية الحقيقية للتعاطف التاريخى تكمن فى التأثير على المشاعر من خلال الفهم لأن الفهم يتبعه تغييرا عميقا فى التصور الذهنى بعيدا عن السطحية يظهر مردودة فى التحدث أو الرد أو التعليق أو المشاهدة أو الأداء، ويظهر ذلك واضحا من خلال مستويات الاستماع للفهم التى حددها كوفى (23) بما يأتى:

1- التجاهل ويعنى عدم الاستعداد للاستماع وعدم الاهتمام.

2- التظاهر بالاستماع حيث يظهر فى بعض العبارات( ياه – أوه – هذا حق)

3- الاستماع الانتقائى: حيث إنتقاء أجزاء معيتنة من الحوار أو المحادثة.
4- الاستماع اليقظ: وهو يعنى الانتباه والتركيز والتعبير عن الكلمات التى يتم التلفظ بها بطريقة مفهومه وسليمة.
5- الاستماع التعاطفى: وهذا النوع هو من أعلى مستويات الاستماع حيث يتم التركيز فيه على ما يقال وما لايقال، وترجع قوة هذا النوع من الاستماع إلى أنه يزودنا بالمعطيات التى نبنى عليها سلوكنا وخطواتنا، ونفهم كيف يفكر الآخرون وكيف يشعرون، وتعد المهارة الذاتية من أهم خصائصه
وفى الواقع أن هذا النوع من أشكال الاتصال مهم جدا بالنسبة لتدريس التاريخ من خلال التعاطف التاريخى فالطالب يقرأ ويكتب ما فى كتب التاريخ ويستمع ويشاهد الأحداث التاريخية مثلما يفعل مع غيرها من المواد الدراسية ، ولاشك فى أن القدرة على أداء هذه النماذج والمهارات بشكل جيد له أهمية كبيرة ويؤثر على فاعلية تدريس التاريخ.
معايير التعاطف التاريخى:

   ويري شملت SHEMILT أن هناك  أربعة معايير للتعاطف التاريخى  هي:( 24):
  1 - التلاحم أو الترابط المنطقي      COHERENCE        

 2-  الإنسجام      CONSONANCE                                   

 3 – الفعاليةEFFICICENCY                                                              

  4- الاقتصاد      PARSIMONY    
  ويفسر التلاحم علي أنه: " الحاجة إلي روح الفريق أو الصديق في تفسير أو إعادة تناول الأحداث أو الاعتقاد أو الانسجام والتلاحم الداخلي". 

      أما الانسجام : فيعني كيف يدخل الوجود العاطفي إلي الآخرين في تناول     النصوص التاريخية .

    والفعالية : تعني أنه لا توجد هناك تفسيرات أخري بديلة أبسط من ذلك لأنه يرضي المعايير الثلاثة الأخرى.

      أما الاقتصاد : فيعني الكلفة والاقتصاد في المعلومات وتفسيرها.

خصائص التعاطف أو المشاركة الوجدانية:   ) 25 ) 
1- أنه الوسيلة التي يستطيع بها المؤرخ أن يدخل في عقول الذين عاشوا في الماضي حتى  يفهم الأحداث  الماضية.

2- باستخدام الدليل والتفكير والتأمل نتعرف علي إنجازات الفرد أو الجماعة من  حيث المعتقدات والمشاعر والقيم وأساليب التفكير.

3- الربط بين المعتقدات والعواطف والأحداث وبين المواقف التي عاشها هؤلاء الأشخاص.

4-  أن تحقيق التعاطف التاريخي ليس مهمة سهلة , ويمكن تحقيق ذلك من    خلال قراءة الروايات التاريخية ، والمسرحيات، واستخدام الوسائل  التكنولوجية مثل الفيديو والسينما ، والتشجيع علي الاهتمام بالماضي ونتائجه  الحاضرة، واستخدام مداخل تدريسية مثل القصص، والصور، والأحداث الجارية.

 *  ويمكن التفريق بين مصطلحي: (SYMPATHY ) و(EMPATHY )النوع الأول SYMPATHY  يتميز عن النوع الثانيEMPATHY  من المشاركة الوجدانية بمعني أننا عندما نتعاطف مع شخص ما فنحن نماثل أنفسنا به ,فمثلا عندما نقول أننا نتعاطف SYMPATHY مع شخص ما يتيم فنحن نخبره بمشاعرنا نحوه ونقدم له المساعدة لذلك الاعتبار,بينما في  النوع الثاني EMPATHY فنحن نحاول الدخول إلى عقله ونحاول البحث عن أفكاره ودوافعه.

تنمية التعاطف( المشاركة الوجدانية) في تدريس التاريخ

  تقوم إستراتيجية تدريس وتنمية التعاطف(المشاركة الوجدانية )علي: (26)
1- التقدير لبعض المعلومات المتاحة حول الشخصية التاريخية في أي زمان أو  مكان.

2- الإدراك أو التعرف على أساليب وطرق التفكير في المواقف الماضية.

3- بعض المعرفة عن الفروق الفردية في الخبرة ووجهات النظر بين  الشخصيات التاريخية.

4- الإرادة الصادقة للدخول إلي الماضي والاهتمام بالقضايا والمشكلات السائدة   في تلك الفترة .

    يري بور تال (portal  ) أن الأسلوب الجميل المقبول والتعاون أكثر من المناقشة، وإتاحة الفرص للمناقشة بين الطلاب ، وأسلوب التساؤل والأسئلة المفتوحة مع استخدام المعلم للوثائق والصور والمواد والوسائل التعليمية الآخرى يساعد علي تنمية التعاطف والمشاركة الوجدانية, ويساعد علي تحقيق ذلك أيضا:( 27)
1- استعداد المدرس للاستماع إلى الاقتراحات  والنظريات والآراء ومناقشتها .

2- استخدام التمارين والأنشطة .

3- إمداد الطلاب بالمعلومات والخلفية التاريخية الملائمة والبعد عن المواقف  المحبطة.

4- تهيئة الحالة النفسية للنقاش الجاد للأحداث والمشكلات , ومراعاة النص  التاريخي السليم 

5- طرح أسئلة سابقة كافية عن المشكلة.

6- 6- طرح مجموعة من الخبرات عن بعض الأحداث التاريخية لعصر معين ضد أحداث ومواقف عصر آخر حيث يتيح للطلاب التخيل مع ضرورة توجيه   المدرس والقيام بالأنشطة والتمارين التي تنمي المشاركة الوجدانية.

7- تنمية قدرة المدرس علي استخدام المدخل التعاطفي واكتشاف القدرات النفسية للطلاب.

    ويرى لى وديكنسون وجارد  Lee And Dickinson And Gard (1982  ) (28) وميدلىMedley (29): أنه يمكننا تعليم الاطفال التاريخ من خلال التعاطف التاريخى مع ما يقوم به المؤرخون بطريقة مبسطة ومحددة دون الدخول فى استنتاج أن الأطفال يصبحون كمؤرخين بحكم حقهم الإنسانى ، بل يمكن التحدث عن أطفال يكتسبون بعض اتجاهات وأساليب المؤرخين عند تعاملهم  ومعالجتهم للأصول والمصادر والأدلة التاريخية ، وبالتالى يمكن تقديم الحقيقة التاريخية بشكل يقوم على التعاطف القائم على الأدلة وليس المشاعر السريعة التغير والتحول.

   ومن خلال ما سبق  تتضح أهمية التعاطف التاريخى والمشاركة الوجدانية  كأحد أهداف تدريس التاريخ بالمراحل التعليمية المختلفة.   

إجراءات البحث:

أولا: تحديد التعاطف التاريخى وأساليب تدريسه وقد تم دلك من خلال :

1- البحوث والدراسات السابقة فى هذا المجال.

2- الأدبيات والمراجع المتخصصة.
3- آراء خبراء المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية والتاريخ.
وقد تم تناول دلك فى الإطار النظرى للبحث والدراسات السابقة وهو ما يجيب عن السؤالين الأول  والثانى من أسئلة البحث.

ثانياً : إعداد وحدة " الصراع العربى الإسرائيلى " وضبطها .

تعددت الدراسات العربية والأجنبية التى اهتمت ببناء الوحدات أو إعادة صياغتها فى ضوء مداخل وأساليب تدريسية معينة ، وقد أفاد الباحثان من هذه الدراسات خاصة فى كيفية إعادة صياغة الوحدة التدريسية الخاصة بالصراع العربى الإسرائيلى  وتطويرها فى ضوء الهدف العام لها والأساليب التدريسية المستخدمة فى تحقيق أهدافها . وقد تضمن ذلك الخطوات الأتية : 
1-التعريف بالوحدة : 

وقد عرفت الوحدة فى هذه الدراسة بأنها مجموعة المعارف أو المعلومات المتعلقة بالصراع العربى الإسرائيلى والتى يمكن تقديمها للتلاميذ على شكل موضوعات بمداخل تدريسية متعددة مثل مدخل الصور والمدخل القصصى ومدخل الأحداث الجارية مع مراعاة كل عناصر الوحدة ومكوناتها بدءا بتحديد الأهداف ثم اختيار المحتوى الذى يعبر عن هذه الأهداف ثم الطرق والوسائل والأنشطة التى تساعد فى تحقيق الأهداف والانتهاء بأساليب التقويم المناسبة التى يمكن التأكد عن طريقها من مدى تحقيق الأهداف الموضوعة . 
2-الهدف العام للوحدة : 
تهدف الوحدة إلى تنمية التعاطف التاريخى لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى من خلال استخدام مداخل تدريسية متعددة هى مدخل الصور والمدخل القصصى ومدخل الأحداث الجارية .
3-الأهداف الاجرائية للوحدة : 

وقد تم تحليل الهدف العام للوحدة إلى مجموعة من الأهداف المعرفية والوجدانية والمهارية وذلك لكل موضوع من موضوعاتها على حدة ( ملحق 2 ) 
4-اعداد محتوى الوحدة :

قام الباحثان فى ضوء الهدف العام لها والأهداف الاجرائية التى تم التوصل إليها وكذلك دراستها فى الكتاب المقرر على التلاميذ بعملية اختيار للمحتوى والخبرات التى يمكن ان تسهم فى تحقيق هذه الأهداف وبالطبع تم الاستعانة بالعديد من الكتب والصحف والمجلات والأحداث الجارية والصور والقصص والمواقع المتصلة بالوحدة على الانترنت كما هو موضح فى المراجع الخاصة بالوحدة وقد روعى فى محتوى موضوعات الوحدة : 
1- أن يمكن استخدامه بالمداخل التدريسية المقترحة . 
2- أن يرتبط بالهدف العام والأهداف الاجرائية المحددة . 
3- أن يرتبط بالصور والقصص والقضايا والأحداث المتصلة بالصراع العربى الاسرائيلى .
4- أن تستخدم معه العديد من الوسائل والأنشطة التى تناسب مستوى التلاميذ ويمكن الاستفادة منها فى تحقيق الأهداف .
      وبعد تحديد محتوى الوحدة واجراءات تدريسها تم عرضها على مجموعة من المحكمين فى التربية وعلم النفس ( ملحق 1 ) وعلى ضوء ملاحظات المحكمين تم إجراء التعديلات اللازمة حتى أصبحت الوحدة فى صورتها النهائية( ملحق 2 ) 
وفيما يلى عرض لدروس الوحدة وعدد الحصص والأسابيع كما يوضحه الجدول الأتى: 
جدول ( 1 )
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	بداية المشكلة الفلسطينية وحتى صدور وعد بلفور 1917
	2
	1

	2-
	الثانى 
	حركة المقاومة العربية الفلسطينية للانتداب البريطانى من 1920- 1948
	2
	1

	3-
	الثالث
	الحروب العربية الفلسطينية الإسرائيلية من عام 1948 -1973
	2
	1

	4-
	الرابع 
	مؤتمرات السلام والموقف الإسرائيلى منها.
	2
	1

	5-
	الخامس
	بعض القضايا الإنسانية فى الصراع العربى الإسرائلى والتعامل العربى والدولى معها
	2
	1


5-  مداخل تدريس موضوعات الوحدة : 

تم تحديد ثلاثة مداخل تدريسية لموضوعات الوحدة إلى جانب الطريقة المعتادة فى التدريس  بحيث يتم استخدام كل مدخل على حدة مع الدروس الخمسة لصف دراسى واحد وذلك حتى يمكن قياس فاعلية كل مدخل تدريسى على حدة فى تنمية التعاطف التاريخى ، وتحددت هذه المداخل التدريسية فى : 
أ) مدخل الصور : 
   وفيه يستخدم المعلم الصور الخاصة التى تتناول الشخصيات والأماكن والخرائط والحروب والقتل والنهب والتعذيب والمذابح والتهجير والآلات العسكرية والمخيمات والأعلام وتدمير المنازل وحرق الأراضى وكذلك استخدام صور من خلال الأفلام و C.D roam ويحرص المعلم على تناول المعلومة الموجودة فى المحتوى من خلال عرض الصورة الخاصة بها وتحليلها مع التلاميذ ومن ثم التوصل إلى الاستنتاجات السليمة والمقبولة التى تعكس التغير فى الميول والاتجاهات السياسية والاقتصادية والاجتماعية وتنمى الولاء والعزة والكرامة وتشكيل الرأى العام واستشارة الدافعية الوطنية . 
ب) المدخل القصصى :

ويستخدم المعلم هذا المدخل من خلال تقديم ووصف حدث تاريخى من خلال رواية قصة عن شخصية تاريخية مؤثرة أو شخصية عامة لها تأثير فى الأحداث وذلك خلال فترة زمنية محددة ، أو من خلال سرد قصص تاريخية عن شخصيات أثرت بالسلب أو الإيجاب أو تخيل وجهة نظر الشخصيات الماضية فى القضايا المعاصرة .
جـ) مدخل الأحداث الجارية : 
ويتم فى هذا المدخل استخدام الأحداث الجارية المرتبطة بالمعلومات أو القضايا أو المشكلات وذلك من خلال وسائل الأعلام ومنها الجرائد والمجلات والتليفزيون والراديو والأنترنت والوسائط المختلفة . 
6- الوسائل التعليمية المساعدة فى تدريس موضوعات الوحدة : 

وهذه الوسائل متعددة وكثيرة منها ما يتصل بالصور ومنها ما يتصل بالأحداث الجارية والقصص وقد تم ذكرها كاملة فى الملحق الخاص بالوحدة .
7- الأنشطة التعليمية المصاحبة لتدريس الوحدة : 

وهى جزء هام فى تدريس الوحدة وقد حدد لكل مدخل تدريسى الأنشطة الخاصة به حتى يمكن الاستعانة بها فى تحقيق الأهداف المنشودة لكل درس من دروس الوحدة . 
8-تقويم الوحدة : 

ونظراً لأهمية تقويم الوحدة وقياس مدى تحقق الأهداف فقد تم الاعتماد على عملية التقويم لكل درس وأثناء عملية تدريسه بفرض التحسين والتطوير فيما يعرف بعملية التقويم التكوينى ثم تقويم نهائى بعد الانتهاء من تدريس موضوعات الوحدة كلها بغرض قياس التعاطف التاريخى عند التلاميذ . 
وبذلك يكون قد تم إعداد الوحدة المطورة عن الصراع العربى الإسرائيلى وأصبحت جاهزة للتطبيق ( ملحق 2 ) .
ثالثاً : بناء مقياس التعاطف التاريخى : 

استلزم بناء المقياس القيام بعدة اجراءات تمثلت فى الأتى : 
1- تحديد الهدف من المقياس : 
وكان عبارة عن قياس أثر تدريس وحدة مطورة عن الصراع العربى الإسرائيلى باستخدام مداخل متعددة هى مدخل الصور والمدخل القصصى ومدخل الأحداث الجارية على تنمية التعاطف التاريخى لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى 
2- تحديد أبعاد المقياس :

فى ضوء الدراسات السابقة والإطار النظرى للبحث وفى ضوء التعريف الإجرائى للتعاطف التاريخى توصل الباحثان إلى تحديد الأبعاد الأتية للمقياس : 
أ- التعاطف كقوة : وفيه يكون التعاطف هو القدرة على رؤية أفكار الآخرين ومشاعرهم . 
ب- التعاطف كإنجاز : ويتكون من معرفة ما يعتقده شخص ما أو مجموعة من الأشخاص وما يقدرونه أو يشعرون به أو محاولتهم للوصول إليه . 
جـ- التعاطف كعملية : وهو اكتشاف ما يعتقده شخص ما بالنظر إلى الدليل أو البرهان . 
د -  التعاطف كميول واستعداد : وهو القدرة على أو الاستعداد لوضع آراء الآخرين فى الاعتبار . 
3-بناء المقياس وصياغة مفرداته : 
قام الباحثان بالإطلاع على العديد من المقاييس منها ما يتصل بالوعى ومنها ما يتصل بالاتجاهات وكذلك بعض المقاييس الأجنبية المتصلة بالتعاطف وذلك لعدم وجود مقاييس عربية فى هذا الشأن ، وقد استفاد الباحثان من هذه المقاييس فى اختيار بعض بنود المقياس وصياغة بعض الجمل والمواقف التى تسهم فى بنائه وكذلك تحديد عدد المفردات المناسبة للمقياس ، وقد تم صياغة (76) مفردة ، منها ( 14 ) مفردة أو موقفا للتعاطف كقوة ، ( 22 ) مفردة أو موقعفا للتعاطف كإنجاز . ( 23 ) مفردة أو موقفا للتعاطف كعملية ،(17) مفردة أو موقفا للتعاطف كميول أو استعداد ، وأخذت مفردات المقياس صورة اختيار الاستجابة المناسبة من بين خمس استجابات طبقا لنموذج " ليكرت " وقد روعى أن تكون مفردات المقياس مرتبطة بالأبعاد وواضحة وسليمة . 
4-صلاحية الصورة المبدئية للمقياس :

بعد صياغة المفردات وترتيبها طبقا للمحاور الأربعة ، ثم وضع التعليمات المناسبة ، وتم عرضه فى صورته المبدئية على مجموعة من الخبراء والمتخصصين فى مجال التربية وعلم النفس ملحق (  1 )، وحللت آراؤهم ثم  أجريت التعديلات اللازمة فى ضوء ملاحظاتهم  . 

وطبقت الصورة المبدئية للمقياس على مجموعة عشوائية من تلاميذ الصف الثالث الإعدادى بإدارة شبراخيت التعليمية وبلغت هذه العينة ( 80 ) تلميذاًٍ وتلميذة وذلك فى مارس 2002، وتم تصميمه وفقا لنموذج " ليكرت " وذلك بإعطاء الدرجات 5 ، 4 ، 3 ، 2 ، 1 على الترتيب للعبارات الموجبة والدرجات 1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5 على الترتيب للعبارات السالبة ، وقد تراوحت الدرجة الكلية للمقياس ما بين ( 76 ، 380 ) درجة . 
وتم الاستفادة من التجربة الاستطلاعية فى حساب ثبات المقياس والصدق الذاتى وزمن المقياس ، وكانت على النحو التالى : 
أ) ثبات المقياس : باستخدام معامل " ألفاكرونباخ " حيث بلغ (   86. ) وهو معامل ثبات يمكن الثقة به . 
ب) الصدق الذانى : وبلغ (    93.   ) 
جـ) الإجابة عن المقياس : وبلغ (  50   ) دقيقة 
5-الصورة النهائية للمقياس : 
تكون المقياس فى صورته النهائية التى طبقت على تلاميذ العينة من ( 76 ) عبارة موزعة على أربعة أبعاد أساسية : 
البعد الأول : التعاطف كقوة وتضمن العبارات ( 1 ، 7 ، 10 ، 11 ، 21 ، 25 ، 29 ، 31 ، 43 ، 48 ، 50 ، 64 ، 65 ، 68 ) 
البعد الثانى : التعاطف كإنجاز وتضمن العبارات ( 2 ، 12 ، 17 ، 24 ، 30 ، 32 ، 33 ، 37 ، 40 ، 42 ، 44 ، 46 ، 47 ، 51 ، 52 ، 53 ، 60 ، 61 ، 63 ، 69 ، 70 ، 71 ) 
البعد الثالث : التعاطف كعملية وتضمن العبارات ( 3 ، 5 ، 8 ، 9 ، 16 ، 18 ، 19 ، 20 ، 22 ، 26 ، 27 ، 34 ، 35 ، 38 ، 39 ، 41 ، 45 ، 54 ، 55 ، 57 ، 85 ، 62 ، 75 ) 
البعد الرابع : التعاطف كميول  أو استعداد وتضمن العبارات( 4 ، 6 ، 13 ،14، 15 ، 23 ، 28 ، 36 ، 49 ، 56 ، 59 ، 66 ، 67 ، 72 ، 73 ، 74 ، 76 )

  وبدلك يكون المقياس جاهزا للتطبيق ( ملحق 3 )
رابعا : تطبيق أدوات البحث:

    تألفت عينة الدراسة فى صورتها النهائية من تلاميد الصف الثالث الإعدادى بمدرسة أورين الإعدادية التابعة لإدارة شبراخيت التعليمية بمحافظة البحيرة، وتم اختيار أربعة فصول منها ، إحداها يمثل المجموعة الضابطة والباقى يمثل المجموعات التجريبية الثلاث .

  ولما كانت الوحدة مقررة أصلا ضمن منهج التاريخ للصف الثالث الإعدادي لدا روعى  إجراء بعض التعديلات لكى تتناسب مع المداخل التدريسية  . وتم مراعاة ضبط المتغيرات اللازمة حتى تدرس المجموعة الضابطة الوحدة بصورة مكافئة للمجموعات التجريبية فيما عدا أنها تدرسها بالطريقة المعتادة  ومن بين الأشياء التى تم مراعاتها:

1- أن تدريس الوحدة للمجموعة الضابطة يكون فى خمسة أسابيع بمعدل حصتان أسبوعيا مثل  ما سيتم مع المجموعات التجريبية .

2- أن تمارس بالمجموعة الضابط ألوانا مختلفة من الأنشطة المعتادة طبقا لأسلوب التدريس المعتاد معها.
3- أن المعلم القائم بالتدريس للمجموعات بما فيها الضابطة لا تقل خبرته التدريسية عن 15 عاما وتقديراته ممتازة.ا.
4- تم تزويد المعلم بالإرشادات والتوجيهات اللازمة للتعامل مع المداخل التدريسية التجريبية وتم عقد بعض الجلسات التدريبية معه على استخدام المداخل الثلاثة التجريبية.
5- أن يتم التدريس للمجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية فى نفس فترة تقديم الوحدة المقررة حتى لا تتعارض مع خطة تنفيد المنهج.
         وقد بلغت عينة الدراسة 140 تلميدا موزعة على أربعة فصول بمعدل (35 ) تلميدا لكل فصل بعد استبعاد الغائبين أو عدم الجدية وحتى يتساوى عدد التلاميد فى الفصول الأربعة، وقد جاءت العينة على النحو الأتى:

جدول ( 2 )

يبين فصول العينة وعدد التلاميد

	الفصل
	العدد
	المجموعة

	3/1
	35
	ضابطة ( تدرس بالطريقة المعتادة)

	3/2
	35
	تجريبية (1) تدرس بمدخل الصور

	3/3
	35
	تجريبية (2) تدرس بالأحداث الجارية

	3/4
	35
	تجريبية (3) تدرس بمدخل القصص

	المجموع
	140
	


  ثم تم تدريس الوحدة للمجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية الثلاث فى بداية شهر إبريل وحتى نهاية الاسبوع الأول من مايو، وبعد الإنتهاء من التدريس تم تطبيق مقياس التعاطف التاريخى بعديا، ثم تم رصد الدرجات تمهيدا لتصحيحها، واجراء الأساليب الإحصائية المناسبة.

خامسا: نتائج البحث ومناقشتها:

   بعد الانتهاء من تدريس وحدة ( الصراع العربى الإسرائيلى) للمجمموعة الضابطة والمجموعات التجريبية الثلاث بالمداخل التدريسية المقترحة( مدخل الصور—الأحداث الجارية- القصصى) تم تطبيق مقياس التعاطف التاريخى بعديا على طلاب المجموعات الأربع، ثم تم استخدام رزمة المعالجات الاحصائية Spss.8 ومنها اختبار T.Test ، ودلك لاختبار صحة الفروض الخاصة بالبحث، وأسفرت تلك الخطوة عن النتائج الآتية:-

1- لاختبار صحة الفرض الأول الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (  3 ) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية الأولى

 وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	الضابطة
	179.91
	10.96
	35
	68
	138.9


	-52.10
	دالة عند

001و

	التجريبية الأولى

مدخل الصور
	318
	11.22
	35
	
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت ) -52.10 وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الأولى ( مدخل الصور) .

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- الأنشطة التى قام بها المعلم والمرتبطة باستخدام مدخل الصور، حيث تضمنت بعض الصور الواقعية التى أثرت بالإيجاب فى تنمية التعاطف التاريخى لدى التلاميد.

2- الأسلوب الدى تم به تصوير الصور فى الوسائط التى قدمت بها الصور بحركات وبزوايا تصويرية  تثير التعاطف الشديد وتؤثر بسرعة فى الوجدان.
3- فى الطريقة المعتادة لم تستخدم الصور لأنها تركز على تقديم المعلومات التى لا تثير التعاطف الشديد مع الأحداث المرتبطة بالوحدة ، وبالتالى يفسر دلك ارتفاع  مستوى الدلالة لصالح مدخل الصور فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى.
4- شعور التلميد بأهمية الصور وقربها من إثارة وجدانه وتفاعله مع ما يشاهده وبالتالى انعكس دلك على تعاطفه معها.
5- وتتفق هده  النتيجة مع النتائج التى توصل إليها سيمون Simon (1992) ، مانيفولد Manifold (1997)، كوربشلى وآخرون Cobishley &Others (1999).

  وبدلك يثبت خطأ الفرض الأول من فروض البحث.

2- لاختبار صحة الفرض الثانى الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (  4) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية الثانية

 وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	الضابطة
	179.91
	10.96
	35
	68
	114.33
	-24.95
	دالة عند

001و

	التجريبية الثانية (مدخل الأحداث الجارية)
	294.34
	24.82
	35
	
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت ) -24.95 وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الثانية (الأحداث الجارية ) .

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- تركيز مدخل الأحداث الجارية على القضية الجارية محور الوحدة والمرتبطة بالصراع العربى الإسرائيلى.

2- أسلوب المعلم فى تقديم مدخل الأحداث الجارية واعتباره هو محور عملية التعلم فى الوحدة، بينما الأسلوب التقليدى لا يركز على الأحداث الجارية كمدخل فى تدريس الوحدة.
3- الأنشطة التى ارتبطت باستخدام مدخل الاحداث الجارية ، والتى قام بها التلاميد بتكليف من المعلم ومنها جمع مقالات، وأخبار وما يرتبط بموضوع الوحدة، وبالتالى كان لهم دور مهم فى العمل اثنتاء التعلم ، عكس الأسلوب التقليدى الدى لا يركز سوى على تقديم المعلومات والحقائق الموجودة فى الوحدة دون الاهتمام بالأحداث الجارية كمدخل فى التدريس.
4- حاجة المتعلمين إلى متابعة الأحداث الجارية المرتبطة بموضوع الوحدة باعتبار أن الأحداث الفلسطينية الآن سريعة ومتلاحقة وهدا ما يتبعه مدخل الأحداث الجارية عكس الأسلوب المعتاد للمعلم.
5- وتتفق هده النتيجة مع النتائج التى توصل إليها ماك كليلان و كيتز Mc Clellan&Katz (  1993)، وبراون Brown (  1994 ) ورودر Roeder  ( 1994 ) و يايجر وآخرون  Yeager & Others  ( 1998 ) وفوستر Foster ( 1999 ) و إيكس Aiex ( 1999 ).

  وبدلك يثبت خطأ الفرض الثانى من فروض البحث.

3- لاختبار صحة الفرض  الثالث الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة  الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  الثالثة (المدخل القصصى) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (  5) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية الثالثة

 وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	الضابطة
	179.91
	10.96
	35
	68
	92.95
	-21.85
	دالة عند

001و

	التجريبية الثالثة
المدخل القصصى
	272.86
	22.66
	35
	
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت ) -21.85وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الثالثة (المدخل القصصى)

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- تركيز المدخل القصصى على رواية أو حكاية قصة تثير خيال التلاميد لما حدث وما قد يحدث للقضية الفلسطينية محور الوحدة، بينما الأسلوب التقليدى يركز على حفظ المعلومات والأحداث دون التركيز على إثارة خيال التلميد.

2- أسلوب المعلم فى عرض القصص كان له التأثير الكبير فى ارتفاع مستوى  الدلالة، لأن أسلوب المعلم له دور كبير فى إثارة خيال التلميد وتعاطفة نحو موضوع القصة وهدا ما حدث وأدى إلى زيادة الفرق.
3- قيام التلاميد بجمع بعض القصص الواقعية القصيرة المرتبطة بالصراع العربى الإسرائيلى والإطلاع عليها مما أدى إلى زيادة تعاطف التلاميد مع القضية الفلسطينية موضوع الوحدة، ودلك عكس الأسلوب المعتاد الدى لا يركز على تلك الأنشطة ويجعلها جزءا من عملية التعلم.
4- قدرة القصص عل التأثير على مشاعر التلاميد وتعاطفهم نحو موضوع الوحدة.
5- وتتفق هده النتيجة مع النتائج التى توصل إليها : ماك فارلين Mac Farlane (  1999  ) و كوربشلى وآخرون Cobishley& Others (1999 ).

 وبدلك يثبت خطأ الفرض الثالث من فروض البحث.

4- لاختبار صحة الفرض الرابع الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) وطلاب المجموعة التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية ) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (   6) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية الثانية 

 وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	التجريبية الأولى

مدخل الصور
	318
	11.22
	35
	68
	23.66
	5.14
	دالة عند

001و

	التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية )
	294.34
	24.82
	35
	
	
	
	


يتضح  من الجدول السابق أن قيمة ( ت ) 5.14 وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الأولى ( مدخل الصور) .

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- التركيز فى مدخل الصور الدى اسنخدمه المعلم على الصورة وتفصيلاتها ، وما يحدث فيها مما يؤدى إلى زيادة تاثير الصورة على مشاعر التلاميد وتعاطفهم ، بينما مدخل الأحداث الجارية لا يركز على هدا الجانب لأن الأحداث المرتبطة بالوحدة كثيرة ومصادرها متعددة وبالتالى يصعب التركيز عليها جميعا.

2- قدرة الصور المستخدمة على التأثير السريع فى مشاعر التلاميد وتعاطفهم مع الأحداث ، عكس المصادر التى يضمها مدخل الأحداث الجارية فالصورة الواقعية والمتحركة قد تغنى عن كثير من المصادر  لزيادة التعاطف التاريخى على سبيل المثال  صورة مقتل الطفل محمد الدرة وتأثيرها على التحول الحادث الآن فى الصراع العربى الإسرائيلى.
3- أسلوب  تقديم الصور  الثابتة والمتحركة المرتبطة بموضوع الوحدة كان له الدور الهام فى زيادة التعاطف التاريخى عن مدخل الأحداث الجارية ، ودلك من حيث زوايا التصوير ، وتسلسل العرض  للصور، والتعليق عليها ، فالصورة  تتكلم ، وظهرت بعض الدعوات التى تظهر أهمية الصور مثل " قاتلوهم بالصورة" نظرا لأهمية الصور فى تنمية التعاطف التاريخى.
4-   وتتفق هده النتيجة مع النتائج التى توصل إليها: سيمون Simon ( 19992) ، وما نيفولد Manifold  (1997)،  و كوربشلى وآخرون Cobishley& Others (1999 ).
  وبدلك يثبت خطأ الفرض الرابع من فروض البحث.

5- لاختبار صحة الفرض الخامس الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  الأولى( مدخل الصور) وطلاب المجموعة التجريبية الثالثة ( المدخل القصصى)  فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (  7) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعتين التجريبية الأولى والتجريبية الثالثة وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	التجريبية الأولى

مدخل الصور
	318
	11.22
	35
	68
	45.14


	10.56
	دالة عند

001و

	التجريبية الثالثة

المدخل القصصى
	272.86
	22.26
	35
	
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت )  10.56وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الأولى ( مدخل الصور) .

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- تركيز المعلم أثناء استخدامه لمدخل الصور  على الصورة وما بها من تفصيلات  مع العرض البطيئ  ، والتوقف ، والتسريع للصور ، وهدا لم يحدث فى المدخل القصصى.

2- المدخل القصصى المستخدم ركز على القصص ويترك الخيال للتلاميد، بينما مدخل الصور يركز على الواقع وتفصيلات الصورة  مما يحدث صدمة مثل مشاهد القتل والهدم والحصار والإبعاد والضرب  وغيرها من المشاهد المؤلمة التى تزيد من التعاطف الشديد مع تلك المشاهد والإحساس بالظلم الواضح فى الصورة دون استخدام الكلام، مما ينمى التعاطف أكثر من المدخل القصصى.
3- اختلاف محتوى الصور المقدمة عن محتوى القصص من حيث الشكل والتفصيلات والمهارات المرتبطة بهما، وكدلك اختلافها من حيث القرب أو البعد عن الواقع، حيث كانت الصور واقعية وصادقة ويعيشها الطفل يوميا.
4-   وتتفق هده النتيجة مع النتائج التى توصل إليها: سيمون Simon ( 19992) ، وما نيفولد Manifold  (1997)،  و كوربشلى وآخرون Cobishley& Others (1999 ).
  وبدلك يثبت خطأ الفرض الخامس من فروض البحث.

6- لاختبار صحة الفرض السادس الدى ينص على " لا توجد فروق دات دلالة إحصائية عند مستوى   05و بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  الثانية ( مدخل الأحداث الجارية ) والمجموعة التجريبية الثالثة ( المدخل القصصى) فى التطبيق البعدى لمقياس التعاطف التاريخى "

تم التوصل إلى النتائج التى تتضح من خلال الجدول الآتى

جدول (  8 ) 

الفرق بين متوسطى درجات الآداء البعدى لطلاب المجموعتين  التجريبية الثانية والتجريبية الثالثة وقيمة ( ت ) ودلالتها الإحصائية فى مقياس التعاطف التاريخى 

	البيان

المجموعة
	المتوسط الحسابى


	الانحراف المعيارى
	عدد 

الطلاب
	درجة 

الحرية
	الفرق بين المتوسطين
	قيمة ت
	 مستوى الدلالة

	التجريبية الثانية-مدخل الأحداث الجارية
	294.34
	24.28
	35
	68
	21.48
	3.78
	دالة عند

001و

	التجريبية الثالثة 

المدخل القصصى
	272.86
	22.66
	35
	
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت ) 3.78 وهى دالة عند مستوى 001 و وهدا يدل على أن قيمة ( ت ) المحسوبة أكبر بكثير من قيمة ( ت ) الجدولية ، وبدلك يتضح وجود فروق عالية لها دلالتها الإحصائية وهده الفروق لصالح المجموعة التجريبية الثانية ( مدخل الأحداث الجارية ) .

  ويعزو الباحثان هده الفروق إلى :-

1- توظيف المعلم للمصادر المتعددة المرتبطة بالأحداث الجارية ، وتعدد المصادر المرتبطة بالصراع  العربى الإسرائيلى يسمح برؤية واسعة لما يحدث مما يزيد التعاطف التاريخى المدعم بالوثائق والأدلة بينما يقل دلك عند استخدام مدخل القصص .

2- قيام التلاميد بالعديد من الأنشطة المرتبطة بمدخل الأحداث الجارية .
3- حاجة التلاميد لمتابعة الأحداث الجارية السريعة والمتلاحقة المرتبطة بالصراع العربى الإسرائيلى موضوع الوحدة مما يؤدى إلى زيادة تعاطفهم معها بينما يقل دلك فى المدخل القصصى .
4- أسلوب تقديم الصور وزوايا التصوير مما يركز على التفصيلات الدقيقة لما يجرى للفلسطينيين من قتل ،وهدم ،وتهجير،وأسر وحصار وإبعاد ،بالإضافة إلى واقعية الصورة ،وهدا يقل بعض الشىء فى المدخل القصصى .
وتتفق هده النتيجة مع النتائج التى توصل إليها :ماك كليلان وكيتز Mc Clellan & Katz ( 1993) وبراون Brown (1994) ورودر Roeder ( 1994) وييجر وأخرون Yeager & Others ( 1998) وفوستر Foster ( 1999) وآيكس Aiex (1999) .وبدلك يثبت خطأ الفرض السادس من فروض البحث .

تعليق عام على نتائج البحث:

  من النتائج السابقة يتضح:-

1- فاعلية مدخل الصور والأحداث الجارية والمدخل القصصى فى تنمية التعاطف التاريخى نحو القضية الفلسطينية لدى تلاميد المرحلة الإعدادية أكثر من استخدام الأسلوب المعتاد ( التقليدى) .

2- أثبتت النتائج زيادة فاعلية مدخل الأحداث الجارية أكثر من المدخل القصصى فى تنمية التعاطف التاريخى نحو القضية الفلسطينية لتعدد مصادرة وأسلوب تقديمه.
3- أثبتت النتائج زيادة فاعلية مدخل الصور عن مدخل الأحداث الجارية والمدخل القصصى فى تنمية التعاطف التاريخى، ويرجع دلك إلى تميز مدخل الصور من حيث القدرة على إبراز التفصيلات الدقيقة، والقدرة على التأثير على المشاعر بسرعة ، وواقعية الصور ،وقربها من بيئة التلميد، وتعدد الصور وأساليب عرضها، والإثارة والتشويق بالمؤثرات المختلفة أثناء العرض مما يثير التعاطف التاريخى ويثبته لدى التلاميد، ونظرا لأهمية الصور ظهرت برامج إعلامية وتليفزيونية  تستخدم الصور لزيادة التعاطف مع الأحداث الفلسطينية مثل: قاتلوهم بالصورة، الصورة تتكلم ، بدون تعليق.  .
سادسا: توصيات البحث:

 بناء على النتائج التى توصلت إليها الدراسة يمكن التوصية بما يلى:-

1- ضرورة استخدام مدخل الصور فى تدريس التاريخ حيث أثبت فاعليته فى تنمية التعاطف التاريخى أكثر من المداخل التدريسية الأخرى عند تناول القضايا والمشكلات التاريخية الهامة.

2- التنوع فى مداخل التدريس مثل مدخل الأحداث الجارية والمدخل القصصى ومدخل الصور عند تدريس التاريخ وعدم الإكتفاء بالأسلوب التقليدى الدى يقل دوره فى تنمية التعاطف التاريخى.
3- التركيز عند تطوير مناهج التاريخ على القضايا والمشكلات والمواقف التى تكون مجالا لإثارة التعاطف التاريخى لدى التلاميد وتقديم المادة التاريخية من خلالها.
4- توفير مصادر تعلم متعددة تسمح باستخدام المداخل التى تنمى التعاطف التاريخى مثل ( مدخل الصور – الأحداث الجارية- المدخل القصصى) و تثير التعاطف التاريخى  فى تدريس التاريخ من خلال الحقائق التاريخية وأسلوب العرض مما يزيد من ثبات التعاطف  كقوة وإنجاز لدى التلاميد.
5- تدريب المعلمين على استخدام المداخل الحديثة والتى تنمى التعاطف التاريخى .

المراجع والهوامش :
1-Beer,Ann Low (1989): Empathy and History,Teaching History,N.55,pp3-7.
2-Jenkins,Keit and Brickely (1989):Reflections on The Empathy Debate, Teaching History,N.55,pp18-23.
3-Boddington,Tony (1980): Empathy and Teaching History,Brith Journal of Education Studies;V.28,N.1,PP.13-19.

4-Simon,Linda (1992): " Make History With Your Students.", 

Learning,V.20,N.7,PP.56-57.

5-MC Clellan, Diane E.& Skatz, Lilian G.(1993):"Young Children,s Social Devolopment:ERIC DIGEST,N.356100.

6- Brown, David W.(1994): " Higher Education Exchange 1994".USA.Ohio,ERIC DIGESTS,N.399883.

7-Roeder, George H. (1994): "Coming to our Senses.TheJournal of American History,V.81,PP.1112-1122.

8-Kalliopuska, Mirja (1995):" The Significance of Parents , and Grandparents   Role. Proceedings of The Femmo-Hungarian  Conference on Developmental Psychology, Finland, ERIC DIGEST N.395652.

9- Manifold, Marjorie Cohee(1997):" Picture Books as A Social Studies Resource in The Elementary School Classroom. ERIC DIGEST,N.412168.

10-Yeager,Elizabeth Anne and Others(1998) Why People in The Past Acted As They Did;An Explorotory Study in Historical Empathy;International Journal of Social Education,V.13,N.1,PP.8-24.

11-Foster, Stuart (1999):" Using Historical Empathy to Exicite Students About The Study of History: Can You Empathize With Nevile Chamberlain.", Social Studies,V.90,Issue 1,pp.18-24.

12-Mc Farlane ,John (1999):" Receiving and Discovering Instruction : Two  Role- Playing Simulations of The World Ware 1 Conscription Crisis" Canadian Social Studies, V. 33,N.2,PP.52-53.

13-Aiex, Nola Kortner (1999):" Mass Media Use in The Classroom.", ERIC DIGES.TMN.436016.
14--Corbishley, Mike And Others (1999): Primary History:Using The Evidence Of Historic Environment. A Teacher,s  Guide :.Text From The Eric Document Reproduction Service Website. England, E.D, N.44597.

15-Obenchain,Kathryn M.,Morris,Ronald V.(2001):The (Molo)drama of Social Studies: Our Hero;,Social Studies;V92,N.2,PP.84-85.

16-Cairns,John(1989): Some Reflections Empathy and History,Teaching History,N.55,pp 13-18.

17- حامد زهران (  1972): علم النفس الاجتماعى ، القاهرة عالم الكتب ، ص .246
18- حامد عمار (1992): التنمية البشرية فى الوطن العربى : المفاهيم ، المؤشرات، الاوضاع، ط 1، القاهرة، دار سينا للنشر ، ص 4 .
19- هدى محمد قناوى (1996): الطفل تنشئته وحاجاته، القاهرة ، الأنجلو المصرية، ص 39 
20- سيد أحمد عثمان( 1990): علم النفس الاجتماعى التربوى- التطبيع الاجتماعى : الجزء الأول ، القاهرة ، الأنجلو المصرية ، ص ص 41-47.
21- هدى محمد قناوى( 1996):مرجع سابق ص ص 43-45

22- Frey,C.U And Rothlis,Berger C. ( 1996): ‘Social Support In Healthy Adolescents’ .Journal Of Youth And Adolescence,V.23,N.1,PP.17-21.

23- ستيفن د. كوفى: العادات السبع للناس الأكثر فعالية: دروس فعالة فى عملية التغيير الشخصى، الرياض: مكتبة جرير، 2000، ص ص 338-365 

24--Cairns,John(1989): Some Reflections Empathy and History,op.cit,pp 13-18.

25-Jenkins,Keit and Brickely (1989):Reflections on The Empathy Debate,op.cit,pp18-21.

26--Cairns,John(1989): Some Reflections Empathy and History,op.cit,pp 13-14.
27-Ibid,pp 14-18
28-john fines(1978): Educational Objectives for The Study of History:Historical Assocation, ,pp.4-8.
29- Medley, Rober(t1982): Teaching And Learning An Understanding Of The 

Concept Of Cause In History, Teaching History , ,pp.27-13
ملاحق البحث
ملحق ( 1 )

قائمة بأسماء السادة المحكمين على أدوات البحث

1- أ.د/ أحمد حسين اللقانى : أستاذ المناهج وطرق تدريس التاريخ بكلية التربية جامعة عين شمس .
أ . د / كمال السيد أبو مصطفى : أستاذ التاريخ الحديث بكلية التربية جامعة الاسكندرية . 
د / أحمد ماهر عبدالله : أستاذ المناهج وطرق تدريس التاريخ المساعد بكلية التربية ببنها . 
د / محمد أمين عطوه : أستاذ المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية المساعد بكلية التربية بطنطا . 
د / بركات حمزة حسن : مدرس علم النفس بكلية الآداب ، جامعة المنيا .
د / خضر مخيمر أبو زيد : مدرس علم النفس بكلية التربية ـ جامعة أسيوط . 
د / جمال طلبة جعفر : مدرس التاريخ بكلية الأداب ، جامعة الزقازيق ، فرع بنها . 
(ملحـق 2 )
الصورة النهائية للوحدة المطورة عن الصراع العربى الإسرائيلى
     يتضمن محتوى الوحدة مجموعة من الدروس بلغت خمسة دروس ، وبالطبع فإن المعلومات المتصلة بالوحدة تعتبر واحدة أو ثابتة خلال استخدامها من قبل المداخل الثلاثة المحددة للتدريس وهى مدخل الصور والمدخل القصصى ومدخل الأحداث الجارية ، لكن هذا المحتوى يتغير من خلال أسلوب الإستخدام نفسه حيث يفرض اختلاف الوسائل والأنشطة التغيير فى تناول المحتوى طبقا لها ، ولذلك فإنه من الأفضل هنا أن يتم عرض الأهداف الخاصة بالوحدة كاملة طبقا  للمداخل الثلاثة . ثم كذلك عرض الوسائل والأنشطة للوحدة طبقا لكل مدخل ثم عرض المحتوى فى صورة دروس وعلى المعلم الذى يستخدم مدخلا معيناً أن يرجع إلى الأهداف والوسائل والأنشطة الخاصة به . 
أولاً : أهداف الوحدة : ( طبقاً لمدخل الصور والمدخل القصصى ومدخل الأحداث الجارية ) : 
بعد دراسة التلميذ لهذه الوحدة يتوقع أن يصبح قادراً على ان : 
الدرس الأول :
1- يعرف بداية المشكلة الفلسطينية .
2- يتتبع تطور المشكلة الفلسطينية حتى صدور وعد بلفور 1917 
3- يقدر حرمة المؤسسات الدينية 
4- يفرق بين الظلم والعدل فى الاتفاقيات والمعاهدات 
5- يكتشف نوايا اليهود من خلال هجرتهم إلى فلسطين . 
6- يكتشف نوايا الدول الأوربية فى مساعدة اليهود . 
7- يفسر العبارة التى قيلت بعد صدور وعد بلفور " أعطى من لا يملك وعدا لمن يستحق " 
8- يحدد هدف الصهيونية من خلال تحليله للصورة المتعلقة بالهجرة اليهودية 
9- يستنتج بعض المعلومات الهامة من خلال الصور والخرائط 
10- يذكر تاريخ صدور وعد بلفور  
11- يحلل بنود وعد بلفور 
12- يبرهن على بطلان وعد بلفور من الناحية القانونية .
13- يكتب بحث قصيرا عن تطور المشكلة الفلسطينية وحتى صدور وعد بلفور 
14- يكتب قصة قصيرة عن معاناة الفلسطينيين . 
15- يكتشف أسباب تعاطف الأوروبيين مع اليهود .
الدرس الثانى :
1- يذكر أسباب قيام عرب فلسطين بثورات متكررة فى فترة ما بين الحربيين 
2- يرسم خريطة لفلسطين بناء على قرار التقسيم عام 1947 
3- يوضح رأيه فى السياسة التى اتبعتها بريطانيا تجاه العرب بداية من وعد بلفور وحتى عام 1948 .
4- يبين رأيه فى سياسة التهجير والقتل واغتصاب الأراضى الفلسطينية التى اتبعها اليهود . 
5- يبدى رأيه فى قرار تقسيم فلسطين .
6- يقدر دور الشعب الفلسطينى فى مقاومة الانتداب البريطانى 
7- يحلل الصور الخاصة بالهجرة اليهودية إلى الأراضى الفلسطينية .
8- يكتب قصة قصيرة عن أسرة فلسطينية تحت الانتداب البريطانى 
9- يتبع الأحداث الجارية المتصلة بالدرس .
10- يشجع على تمسك الفلسطيين بحقوقهم التاريخية 
الدرس الثالث : 
1- يحلل الصور الخاصة بالنهب والسلب والمذابح التى قام بها اليهود 
2- يحول البيانات الواردة على خريطتين لفلسطين قبل وبعد 1948 إلى حقائق
3- يحدد العوامل المسئولة عن نكبة 1948 . 
4- يحلل الصور المتعلقة بالمقاومة الفلسطينية 
5- يعرض صوراً من المقاومة الحالية للشعب الفلسطينى .
6- يستنتج أبعاد المخطط الغربى والمتمثل فى العدوان الثلاثى على مصر من خلال الصور الخاصة بذلك .
7- يبدى رأيا فى خيانة اليهود وعدم وفائهم بالالتزامات والمعاهدات الدولية من خلال  ( أسباب حرب 1967 )( قرار مجلس لأمن رقم 242 ) 
8- يحلل الخريطة الخاصة بمنطقة الشرق الأوسط بعد حرب 1967 
9- يقدر كفاح الشعوب من أجل الحصول على حريتها .
10- يكتب قصة قصيرة عن حرب 1967 
11- يقارن بين أبعاد المخططات الصهيونية قديما وحديثاً 
12- يربط بين الأحداث الجارية الحالية وما حدث للفلسطينيين قبل و بعد 1948 
الدرس الرابع : 
1) يفسر المقولة " السادات رجل الحرب والسلام " 
2) يعلن رأيه عن اتفاقية السلام المصرية الاسرائيلية .
3) يبدى رأيه فى الموقف العربى من معاهدة السلام المصرية الاسرائيلية .
4) يقيم بنود معاهدة السلام بين مصر واسرائيل . 
5) يتعرف على الاتفاقيات التى تمت بين اسرائيل وفلسطين . 
6) يحلل الصور الخاصة بالقتل والتهجير وحرق الأراضى وتدمير المنازل والقرى 
7) يقيم معاهدة السلام برمتها مع اسرائيل 
8) يفسر أسباب تعنت الإسرائيليين وعدم تنفيذ الاتفاقيات والعهود 
9) يبدى حلا للقضية الفلسطينية .
10) يفسر قيام الانتفاضة الفلسطينية نتيجة لزيارة شارون للمسجد الأقصى 
11) يعطى رأيه فى الانتفاضة الفلسطينية 
12) يكتب قصة قصيرة عن عملية فدائية .
13) يهتم بمساعدة الانتفاضة الفلسطينية ماديا ومعنويا . 
الدرس الخامس : 
1) أن يبدى رأيه فى قضية اللاجئين .
2) أن يحلل موقف مجلس الأمن من الاعتداءات الاسرائيلية المستمرة . 
3) أن يحلل الصور الخاصة بالتهجير والترحيل والنفى . 
4) أن يبدى موقفا تجاه المذابح والمجازر الاسرائيلية للفلسطينيين 
5) أن يكتب بحثا قصيرا عن الأحداث الأخيرة التى تمثلت فى احتياج الإسرائيليين للأراضى الفلسطينية فى مارس 2002 .
6) أن يكتب قصة قصيرة عن إحدى الشخصيات الهامة فى الصراع . 
7) أن يفسر سبب انتشار كثير من الأمراض النفسية والعصبية بين الأطفال والشباب الفلسطينى .
8) أن يبدى رأيه فى الموقف العربى تجاه القضايا الإنسانية للشعب الفلسطينى 
9) أن يبدى رأيه فى الموقف الأمريكى والغربى تجاه القضايا الإنسانسية للشعب الفلسطينى .
10) أن يتعاطف مع مأساة اللاجئين الفلسطينيين .
ثانياً : الوسائل التعليمية التى يمكن استخدامها فى تدريس الوحدة :
أ) الوسائل التعليمية المرتبطة باستخدام مدخل الصور : 
يمكن المعلم أن يستخدم الوسائل والوسائط التالية والمرتبطة بالعصور طبقا لطبيعة كل درس من الدروس أى يختار منها ما يناسب الدرس . وهى : 
1) صورة للمسجد الأقصى 
2) صورة لمؤسس الصهيونية العالمية تيودور هرتزل .
3) خريطة تبين المدن الفلسطينية التى بها أقلية يهودية .
4) صورة لبلفورد . 
5) صورة لتدفق اليهود من دول العالم إلى فلسطين 
6) فيلم يتضمن صوراً عن هجرة اليهود إلى فلسطين .
7) صورة مناضل فلسطينى :
8) صورة لبعض الثوار الفلسطينيين الذين قاتلوا البريطانين والصهاينة 
9) صور لقتل ونهب وتعذيب ومذابح . 
10) خريطة لفلسطين قبل 48 وأخرى عام 1948 وثالثة بعد حرب 1948 
11) صورة العدوان الثلاثى على مدينة بور سعيد .
12) خريطة لفلسطين وسيناء سنة 1956 .
13) صورة لمدفع استخدمه اليهود فى حربهم ضد العرب 
14) صورة دبابة بريطانية استخدمها اليهود فى حربهم ضد العرب وفلسطين
15) صورة لمتطوعين يهود من أوربا وأمريكا فى طريقهم إلى فلسطين 
16) صورة لاجئة فلسطينيين 
17) صورة أحد المخيمات الفلسطينيين . 
18) صورة تعبر عن مقاومة الشعب الفلسطينى للاحتلال .
19) خريطة لمصر وفلسطين بعد حرب 1967 . 
20) صورة لخط بارليف 
21) صورة للرئيس الراحل محمد أنور السادات .
22) صورة لعلم مصر فورق سيناء .
23) صور لنماذج من الأسلحة المصرية التى اشتركت فى معركة 1973 
24) صورة للرئيس حسنى مبارك يرفع العلم المصرى فوق طاب . 
25) صورة لعبور الجيش المصرى لقناة السويس . 
26) صور للتهجير وحرق الأراضى الفلسطينية 
27) صور لتدمير المنازل وإعادة احتلال المدن والقرى . 
28) صورة توضح أعداد اللاجئين الفلسطينيين والأماكن والدول التى ذهبوا إليها 
29) صورة لمقتل الطفل محمد الدرة 
30) صور لمستوطنات اسرائيلية فى الأراضى الفلسطينية 
31) صور للسفن ووسائل المواصلات التى حملت اليهود إلى فلسطين 
32) مشاهدة C.D room يضم مجموعة من الصور للصراع العربى الاسرائيلى 
33) مشاهدة الصور التى تقدمها الأفلام الوثائقية عن الصراع العربى الإسرائيلى فى 50 عاما والذى بثته العديد من القنوات الفضائية مثل قناة M b c .
34) صور للاعتداء على المسجد الأقصى والأماكن الدينية فى القدس . 
35) صور للانتفاضة الفلسطينية وتطورها من الحجارة إلى السلاح . 
36) صورا للعمليات الاستشهادية 
37) صوراً للإحتلال والأبعاد والقتل والحصار والتجريف التى مارسها الاحتلال الاسرائيلى فى فلسطين .
ب) الوسائل التعليمية المرتبطة بالمدخل القصصى :
يمكن للمعلم أن يعرض بعض القصص المدعمة بالصور والنهوض طبقاً لطبيعة كل درس من دروس الوحدة على النحو الأتى : 
· عرض القصص والروايات المرتبطة بتعامل أوربا مع اليهود قبل وعد بلفور 
· عرض القصص المرتبطة بالأراضى الفلسطينية قبل حرب 1948 وقبل قرار التقسيم والزيارات التى كانت تتم للقدس العربية من جانب الملوك والرؤساء العرب . 
· تقديم روايات عن الأراضى الفلسطينية من خلال المقابلات مع بعض الأشخاص التى تجريها الصحف والمجلات التى تبين حقوق الفلسطينى فى ارض فلسطين 
· قراءة القصة كحدث تاريخى عن الصراع العربى الإسرئيلى متضمنة الأدلة والوثائق التاريخية . 
· الحكاية عن مأساة طفل فلسطينى فقد أهله .
· رواية قصة من قاموا بالانتفاضة 
· رواية قصة من قاموا بالعمليات الاستشهادية مع طرح الأسئلة عن أسبابها  ودوافعها ونتائجها ودورها فى الحصول على الحقوق الفلسطينية .
· تقديم روايات عن دور العرب والأمم المتحدة فى الصراع الفلسطينى الإسرائيلى والعربى الإسرائيلى . 
· عرض قصص من خلال الصور عن مأساة الأم الفلسطينية 
· عرض قصص بطولات المصريين فى حرب أكتوبر 1973 مثل قصة عبد العاطى صائد الدبابات  . قصة السلام .  
· تقديم قصص عن انتهاكات الجنود الإسرائيلية خاصة الحديثة منها مثل القصص الأتية: 
يذكر أيرول يشيليورت ـ وهو اختصاص نفس بريطانى أشرف على معالجة بعض الفلسطينيين ـ أنه شاهد أثناء زيارته أحد الشباب الفلسطينيين من الاجئين الذين سمح لهم بالذهاب إلى حديقة ما ـ أنه ظل يضرب بقدمه جذع إحدى الأشجار ويسألها عن السبب فى تعرضه للإضطهاد 
ولاجئ فلسطينى آخر دخل السجن وأفرج عنه بعد عدة سنوات وخلال وجوده فى السجن اضطرت عائلتة إلى أن تكافح يوميا للحصول على القوت وعانوا من الفقر والاضطهاد وقد قتل أحد أولاده فى مذبحة صبرا وشاتيلا الأمر الذى أصاب زوجته بمرض عقلى ، وعندما خرج هذا الرجل وذهب إلى بيته كان رجلا آخر فلم يكن هو نفس الشخص ولم تكن زوجته هى نفس الزوجة وكذلك أولاده عجزوا عن أن يتكيفوا معه .
قصة فلسطينى أسمه بشير أبو وليد أثناء الإجتياح الإسرائيلى للأراضى الفليسطينية فى مارس 2002 ـ أطلق جندى اسرائيلى النار على جار له وقف وسط الدمار فى رام الله وألقى بالسؤال على مراسل واشنطن بوست دانييل ويليامز ـ كل موت أسرائيلى يصبح حدثا كبيرا ولكن نحن مجرد احصائيات .
قصص عن مذبحة جنين إبريل 2002 ـ مثل ـ روى أحمد أسعد ( مواطن فلسطينى ) 75 عاما بأن الجنود الإسرائيليين دخلوا منزله الواقع على شارع جنين من الساعة خمسة ونصف مساء السبت 6 إبريل وفتشوا طلبقى المنزل ثم طلبوا منه أن يدعوا جيرانه للخروج ثم قام الجنود الإسرائيليين  بحشر 13 من النساء والأطفال فى غرفة واحدة وأخذوا ثلاث رجال للخارج وطلبوا منهم خلع قمصانهم فى فحص للكشف عن الأحزمة المتفجرة وكان أحد الرجال يرتدى رباطا للظهر وعندما خلع ملابسه بادروا باطلاق النار عليهم جميعا .
قصة سريدة أبو غريبة . وهذه القصة حكتها مارى كولفن مراسلة جريدة الصنداى تليمز البريطانية أثناء تغطيتها لأحداث رام الله فى مارس 2002 .
تروى أن هذه السيدة (سريدة) كانت فى الطريق مع طفلها ابن العشرة أشهر للاختباء فى منزل والدها القريب وتقول عنها أنها ماتت لأنها كانت تعتقد أن الإسرائيليين لا يقتلون مدنيين ،ولم يستطع أهل (سريدة) الوصول الى المقبرة فدفنوها فى قبر جماعي فى موقف سيارات مستشفى (رام الله )بعد أن فاضت المشرحة بالجثث .
والى جانب جثة سريدة فى موقف المستشفى دفنوا أيضا (وداد صفوان ) الجدة فى الخمسينات من عمرها قتلها الإسرائيليون وهى فى طريقها الى المستشفى لعلاج ساقها .
وفى (بيت لحم) قتل الإسرائيليون (سمير سلمان) وهو فى طريقه الى الكنيسة ليدق الجرس كما كان يفعل من 30 سنة ،وداخل (كنيسة المهد) استمر حصار الكهنة والراهبات ومعهم 200 من الفلسطينيين لجأوا الى الكنيسة هربا لمدة تزيد عن الشهر ،أحد الكهنة حاول فتح نافذة الكنيسة فأطلقوا النار عليه . 
5) قصة مقتل الطفل (محمد الدرة) وهو فى حضن والده فى أحد شوارع غزة وبثت مشاهد تلك اللحظة على شاشات التليفزيون عالميا .
ج:- الوسائل التعليمية المرتبطة بمدخل الأحداث الجارية:-
يقوم المعلم باستخدام الوسائل التالية طبقا لطبيعة كل درس :-
1) عرض بعض الصور من خلال بعض الصحف والمجلات اليومية والأسبوعية 
2) عرض وجهات  نظر مختلفة لبعض المفكرين تناولتها وسائل الإعلام 
3) عرض بعض القضايا الجدلية التى تناولتها الصحف 
4) عرض وجهات نظر القادة العرب فى الصراع 
5) عرض بعض النصوص الخاصة بالاتفاقيات  والمعاهدات 
6) عرض بعض النصوص الخاصة بالقضايا الإنسانية مثل التى صدرت عن مجلس الأمن والخاصة بالعنف  واللاجئين والمستوطنات 
7) عرض أفلام ،CD  ROOM تتبع الصراع حتى الآن 
8) عرض الأحداث الجارية التى تقدم صورا مرئية  حول انتهاكات حقوق الانسان الفلسطيني  مثل : المذابح والهدم والإبعاد والاعتقال والحصار والتى تثير فى ذهن التلميذ (التعاطف التاريخي)
9) عرض ألوان من المقاطعة العربية لإسرائيل والبضائع الأمريكية وكذلك عرض المساهمات الخاصة بالتبرع بالمال للفلسطينيين .
ثالثاً : الأنشطة التى يمكن استخدامها مع تدريس الوحدة :
أ) الأنشطة المرتبطة بمدخل الصور : 
1- يمكن للمعلم الاستعانة بالأنشطة التالية طبقا لطبيعة كل درس وتكليف التلاميذ بها 
2- مشاهدة الصور من المصادر المختلفة التى تعبر عن الصراع العربى الإسرائيلى 
3- جمع الصور وترتيبها حسب تسلسلها الزمنى من المصادر المختلفة  وتحليلها والتعليق عليها . 
4- طرح التساؤلات عن الصور وقيمتها وأهميتها التاريخية والهدف منها ومكانها وزمانها ونتائج استخدامها .
5- عمل معرض للصور بالمدرسة يعبر عن مأساة الشعب الفلسطينى من خلال الصور المعروضة عن طريق استخدام أجهزة العرض المختلفة .
6- جمع الصور التى تعبر عن انتهاكات حقوق الإنسان الفلسطينى وتوزيعها فى المحافل المختلفة فى المجتمع المحلى .
7- جمع الصور ومشاهدتها عبر الانترنيت والوسائط المختلفة وعمل ندوات حولها والتعاطف معها . 
8- كتابة بحوث وتقارير صغيرة حول الصور ودورها فى تنمية التعاطف التاريخى مع القضية الفلسطينية . 
9- مشاهدة برامج تليفزيونية وتسجيل الصور التى تعبر عن مأساة الشعب الفلسطينى 
10- تحليل الصور من خلال توجيه بعض الأسئلة . مثل ـ كيف نؤرخ لهذه الصورة ، أين التقطت هذه الصورة ـ ماذا تستنتج من هذه الصورة 
11- الاستماع إلى شرائط تسجيل عن ذات الدرس ورسم صورا لشخصيات معينة
12- مشاهدة C.D room خاصة بالموضوع وتجميع الصور الموجودة به 
13- قراءة الخرائط المتعلقة بحروب 48 ، 56 ، 67 ، 1973 واستخلاص المعلومات منها . 
14- رسم خطوط زمنية للحروب العربية الإسرائيلية . 
ب)الأنشطة المرتبطة بالمدخل القصصى : 
1- يمكن للمعلم الاستعانة بالأنشطة التالية طبقا لطبيعة كل درس وتكليف التلاميذ بها 
2- جمع قصص من خلال المصادر المختلفة عن تطور الصراع الفلسطينى الإسرائيلى 
3- قراءة القصص وتحليلها وتقديم خلاصات عنها . 
4- السماع لبعض القصص من خلال المقابلات التى تجريها وسائل الإعلام من خلال الوسائط المختلفة . 
5- مشاركة الفلسطينيين وجدانيا والتعاطف معهم من خلال القصص ويتمثل ذلك فى التبرع تصالح القضية الفلسطينية ومقاطعة البضائع الإسرائيلية والأمريكية . 
6- كتابة قصص قصيرة عن بعض الشخصيات الفلسطينية التى ضحت فى سبيل الدفاع عن الوطن . 
7- طرح بعض التساؤلات حول القصة مثل ـ ما مدى الثقة أو الصدق فى الرواية ، وما الاختلافات بين الحقيقة والواقع والخيال ؟ هل كتبت القصة من خلال حدث حقيقى وما الذى تريده ؟ وما مدى استعدادك للقصة ؟ وما الذى تتضمنه وترمز إليه ؟ كيف يمكن المراجعة أو التدقيق فى صحة أحداث القصية ؟ 
8- كتابة قصص قصيرة حول الأحداث الفلسطينية الأخيرة ؟ 
جـ)الأنشطة المرتبطة بمدخل الأحداث الجارية : 
1- يمكن للمعلم الاستعانة بالأنشطة التالية طبقاً لطبيعة كل درس وتكليف التلاميذ بها : 
2- الحصول على الصحف اليومية وقراءة ما فيها عن القضية الفلسطينية والصراع العربى الإسرائيلى : 
3- الحصول على المجلات الأسبوعية والإطلاع على ما فيها فيما يتعلق بالقضية الفلسطينية . 
4- الحصول على المجلات والصحف الدولية وعرض وجهات نظرهم المختلفة حول الأحداث الفلسطينية الجارية . 
5- متابعة البرامج الإخبارية والحوارية التليفزيونية التى تتناول الأحداث الفلسطينية الماضية والحاضرة والتى تقدم وجهات النظر المختلفة حول القضية الفلسطينية  
6- متابعة البرامج الإخبارية الصباحية والمسائية وكتابة ومراجعة العديد من المصادر المحلية والدولية المرتبطة بأحداث فلسطين ومناقشتها واكتشاف العلاقة بينها وبين المصادر والقصص الإخبارية التى يسمعها التلاميذ . 
7- ضرورة تركيز التلميذ على الوسائط التى تقدم بها الأحداث الجارية حول القضية الفلسطينية وخاصة الحديث منها . 
8- يساعد المعلم التلاميذ على المقارنة بين العديد من الروايات والمصادر التاريخية المرتبطة بالأخبار حول القضية الفلسطينية وإدراك مدى الاختلاف بين الأخبار والصور المرئية والصحف والمجلات الإخبارية .
9- يطلب من التلاميذ النظر إلى الصور فى الصحف والمجلات ثم يسأل عن مدى كفايتها ومدى التعاطف معها . 
10- إجراء مناقشات بين الطلاب حول الأحداث الجارية من المصادر المختلفة ورأيهم فيها والمساهمة فى نشرها وتنمية الوعى بالقضية الفلسطينية .
11- إنشاء جماعة مدرسية تهتم بتقديم الجديد يوميا من خلال المقالات والصور من الوسائط المختلفة يشارك فيها التلاميذ وتقديم تقارير عن أنشطتهم اليومية المتنوعة فى ذلك . 
12- تناول كل جديد يوميا عن الصراع الفلسطينى الإسرائيلى ونتائجه السريعة اليومية والتى لم تقدمها المناهج والكتب المدرسية بمشاركة جادة من المعلمين والتلاميذ . 
13- إقامة ندوات يشارك فيها الخبراء والمعلمون والتلاميذ لتوضيح وجهات النظر المختلفة حول الأحداث الجارية فى الأراضى الفلسطينية ولبيان الأخطار المحيطة بالأمة العربية والتفرقة ما بين الإرهاب والمقاومة وكل ما يساعد على تنمية التعاطف التاريخى 
رابعاً: المحتوى وطريقة التدريس طبقا لطبيعة كل مدخل تدريسى : 
يتضمن محتوى الوحدة مجموعة من الدروس والموضوعات التى يمكن للمعلم أن يستخدمها بأى مدخل من المداخل المقترحة مع الأخذ فى الاعتبار الوسائل والأنشطة التى يمكن أن تساعده فى التدريس طبقا للمدخل المستخدم وطبقا لما هو مشار إليه داخل دروس وعناصر الوحدة أو الموضوعات ويمكن توضيح  ذك كالتالى : 
الدرس الأول : بداية المشكلة الفلسطينية وحتى صدور وعد بلفور 1917 :
المقدمة : 
يبدأ المعلم الدرس بمقدمة تستهدف إثارة التلاميذ وجذب إنتباههم واهتمامهم  ع طريق إبراز صورة للمسجد الأقصى أو حدث جارى مثل زيارة شارون المشئومة للمسجد الأقصى ـ أو قصة الانتفاضة ثم يطلب من التلاميذ الإجابة عن بعض التساؤلات المرتبطة بها مثل : أين يوجد المسجد الأقصى ؟ ما أهمية المسجد الأقصى بالنسبة للمسلمين والمسيحيين ؟ وهل للمساجد عامة والمسجد الأقصى خاصة حرمة ؟ وهل حرمة المساجد تكون فى السلم والحرب ؟ 
وبعد تجميع إجابات التلاميذ يتم التوصل إلى أن المسجد الأقصى الشريف جزء من فلسطين وهو أولى القبلتين وثانى الحرمين ، فيه ولد المسيح وإليه أسرى سيدنا محمد عليه السلام ، وقد عاش المسلمون والمسيحيون وهم الأغلبية فى فلسطين وعدد ضئيل من اليهود ( لم يكن يملك أكثر من 2 ./. من الأراضى الفلسطينية حتى عام 1917 م 
ثم ينتقل المعلم بعد ذلك إلى توضيح تطور المشكلة الفلسطينية بداية من صدور كتابات هيرتزل الذى يعتبر أبو الصيهونية الحديثة ـ عن طريق طرح صورة  لهرتزل أو ذكر حدث جارى يخص أطماع الصهيونية فى فلسطين أو عرض قصة عن اليهود فى أوربا قبل حرب 1948 ويتم الحوار حولها من خلال بعض التساؤلات مثل ـ ما أشهر كتابات هرتزل ؟ وفى أى عام ؟ وما عدد اليهود فى فلسطين فى تلك الفترة ـ وما هى المدن التى كانوا يتركزون فيها ؟ وما هى حرفهم ؟ وبعد تجميع إجابات التلاميذ يتم التوصل إلى كتاب الدولة اليهودية عام 1896 هو أشهر كتابات هيرتزول ، وأن تعداد اليهود فى فلسطين وفى تلك الفترة لم يتجاوز 12 ألف نسمة معظمهم مركزون فى أربع مدن هى ( القدس ـ طبريا ـ صفد الخليل ) ويتم عرض خريطة توضح ذلك . وكانت حرفهم إما صغار تجار أو صغار حرفيين ( صياغ وساعتاتية واسكافية وأصحاب مذابح جلود ـ ولم يكن لهم آية أطماع سياسية ولا خطرت على بالهم فكرة إقامة وطن قومى لليهود . وإنما كان مثلهم مثل سائر يهود والشتات فى سائر بلدان الشرق الأوسط وأوربا والعالم ثم يطرح المعلم على التلاميذ السؤال التالى ـ ما هى النتائج التى ترتبت على تحركات هرتزل وأفكاره ـ وبعد مناقشة التلاميذ يصل إلى أن نشاطه أسفر عن عقد مؤتمر بازل بمدينة بازل السويسرية والذى أصدر من خلاله برنامجه الشهير وهو الحصول على موافقة دولية على مشروعية الهجرة اليهودية الجماعية لفلسطين لبناء دولة يهودية خالصة ، وتوالى هذا المؤتمر كل عام . 
ثم ينتقل المعلم بعد ذلك إلى حالة العرب عامة وفلسطين خاصة فى الفترة ما قبل الحرب العالمية الأولى مباشرة أو أثناء الحرب العالمية وحتى صدور وعد بلفور 1917 ، وذلك عن طريق بعض الأسئلة والأحداث الجارية والقصص وعرض بعض الصور مثل صورة بلفور ـ ومن الأسئلة التى يمكن استخدامها : متى قامت الثورة العربية الكبرى ؟ وما أهدافها وما التحالفات السرية التى كانت تحاك ضد العرب ؟ وما النتائج التى أسفرت عنها . وبعد مناقشة التلاميذ يتم التوصل إلى : أن الثورة العربية قامت بزعامة الشريف حسين أمير مكة عام 1916 وكانت آمالها أن تقوم وحدة عربية تحت زعامته ، وكانت الوعود الاستعمارية تنهال عليه من حلفائه ـ لكن الحقيقة المرة كانت تحاك بسرية تامة ـ حيث تشكلت لجنة إنجليزية فرنسية سنة 1916 فيما يسمى باتفاقية سايكس ـ بيكو واحتوت على بنود لتقسيم بلاد الشام والعراق بين المستعمرين الإنجليزى والفرنسى ، وتقسيم المنطقة إلى مجموعة من البلدان الهزيلة ، وأصبحت حصة بريطانيا فى هذه الاتفاقية العراق وفلسطين وشرق الأردن وأطلقت يدها فى مصر ، ونالت فرنسا السيطرة على سوريا ولبنان وأطلقت يدها فى بلاد المغرب العربى 
وفى غمرة التعاون العربى مع البريطانيين من أجل طرد الأتراك من المنطقة ، كان بلفور وزير خارجية بريطانيا يعطى لليهود ـ باسم التاج الملكى البريطانى ، وعدا بإقامة وطن قومى لليهود فى فلسطين عرف باسم وعد بلفور ، وكان ينص على تعهد بريطانيا ببذل مساعيها لإنشاء وطن قومى لليهود فى فلسطين . 
وقد وصف القانونيون ورجال السياسة فى العالم هذا الوعد حينئذ  بأنه " وثيقة بمقتضاها قطعت أمة وعدا رسميا لأمة أخرى بمنحها بلاد أمة ثالثة ـ إنه عطاء من لا يملك لمن لا يستحق . 
وقد وضع هذا الوعد موضع التنفيذ حينما احتلت بريطانيا فلسطين أثناء الحرب العالمية ، وعندما انتهت الحرب قرر الحلفاء سنة 1920 وضع فلسطين تحت الانتداب البريطانى مع تنفيذ تصريح بلفور ، وشرعت بريطانيا فى ذلك بأن سمحت بتدفق اليهود إلى فلسطين بأعداد كبيرة 
وهنا يعرض المعلم صورة لتدفق اليهود من دول العالم إلى فلسطين أو يعرض قصة بخصوص ذلك أو يذكر حدث جارى روته إحدى الصحف أو المجلات عن هجرة اليهود وأعدادهم من معظم دول العالم إلى فلسطين ثم ينتقل المعلم بعد ذلك العرض والتوضيح إلى المناقشة عن طريق عرض مجموعة من الأسئلة مثل ـ ما الدول التى بدأت موجات الهجرة اليهودية منها إلى فلسطين وما الأسباب التى ساعدت على ذلك ؟ ويتوصل بعد تجميع إجابات التلاميذ إلى أن بداية موجات الهجرة اليهودية إلى فلسطين جاءت معظمها من روسيا خلال حقبتى السبعينيات والثمانينات من القرن التاسع عشر ، وذلك بسبب الاضطهاد الذى تعرض له اليهود الروسى والمذابح التى جرت لهم عام 1871 فى مدينة أوديسا ، ثم تكررت هذه المذابح فى معظم مدن روسيا إبتداء من عام 1881 إثر اغتيال القيصر السكندر الثانى واتهامه اليهود باغتياله ، ثم تلت موجات الهجرة الروسية موجات أخرى من أوربا الشرقية . 
ثم ينتقل المعلم بعد ذلك إلى مناقشة قضية هامة وهى السماح بانتقال ملكية الأراضى العربية إلى اليهود لإقامة المستعمرات اليهودية بها . 
ويتم التوضيح للتلاميذ أن اليهود لم يكونوا  حتى صدور وعد بلفور يمتلكون أرضا فى فلسطين ، حيث كانت ملكية الأرض اجمالا تعود إلى العرب كما يوضح المعلم للتلاميذ أن اليهود والمهاجرين بعد وعد بلفور أسسوا مدينة تل أبيب على ساحل البحر المتوسط وأنشأوا حوالى 50 مستوطنة زراعية على مساحة إجمالية لم تتجاوز 2 ./. من مجموع مساحة فلسطين . 
ثم يطرح المعلم قضية للمناقشة مضمونها ( كيف تحولت الأغلبية العربية إلى أقلية وتضخمت الأقلية اليهودية إلى أغلبية ) وبعد مناقشة التلاميذ فى ذلك وتجميع آرائهم يتم التوصل إلى أنه منذ عام 1901 كان المؤتمر الصهيونى الخامس قد أنشأ صندوقا خاصا يحمل اسم " صندوق إسرائيل الأزلى " لشراء الأراضى من ملاكها العرب وتحويلها إلى أرض مملوكة للشعب اليهودى وبالفعل استطاع هذا الصندوق أن يستحوز على الأراضى الفلسطينية بوسائل الإغراء والترهيب والتعذيب حتى استطاع فى عام 1947 وهو عام صدور قرار التقسيم أن يضع يده على حوالى 1.5 مليون دونم أى ما يعادل 6./. من مجموع مساحة الأرض الفلسطينية . 
ويختتم المعلم هذا الدرس بسؤال هام  يطرحه على التلاميذ وهو :
هل استسلم شعب فلسطين للأمر الواقع ؟ وبعد مناقشة التلاميذ يتم التوصل إلى أن الشعب الفلسطينى لم يستسلم لذلك وقام بثورات متتالية ، ووقعت مذابح دموية بين العرب واليهود وهذا ما سيتم توضيحه فى الدروس القادمة ؟
التقويـــم : 
1- ما رأيك فى دخول بعض اليهود إلى المسجد الأقصى وانتهاك حريته 
2- ما دوافع بلفور لإصدار تصريحه عام 1917 ـ وهل توافقه على ذلك ؟ 
3- ما رأيك فى انتزاع أراضى الغير بالقوة كما فعل اليهود مع الفلسطينيين ؟ 
4- هل استفدت من عرض الصور فى الدرس ـ وما دليلك على ذلك ؟ 
5- تتبع باختصار تطور المشكلة الفلسطينية حتى صدور وعد بلفور 
6- هل توافق على الهجرات اليهودية من جميع أنحاء العالم إلى أرض فلسطين ؟ علل إجابتك . 
7- هل توافق على موقف الدول الأوربية من العرب بعد الحرب العالمية الأولى ـ وما دليلك على ذلك ؟ 
8- هل يمكنك أن تكتب قصة قصيرة عن بداية المشكلة الفلسطينية ؟ 
9- ما الأحداث الجارية المرتبطة بهذا الموضوع ؟ 
10- ما أسباب تعاطف الأوربيين مع اليهود .
الدرس الثاني :- حركة المقاومة العربية الفلسطينية للانتداب البريطاني (  1920-1948 م )
المقدمـــة :
يبدأ المعلم هذا الدرس بعرض الصور المتصلة بالدرس مثل صورة لمناضل فلسطيني , وصورة أخري لبعض الثوار الفلسطينيين الذين قاتلوا البريطانيين والصهاينة وصورة ثالثة للمسجد الأقصى , أو يعرض حدث جاري متصل بالانتفاضة والأعمال الإستشهادية  أو يعرض بعض القصص مثل قصة مناضل فلسطيني أو قصة قرار التقسيم ثم يبدأ إثارة الأسئلة حولها مثل متي أقرت عصبة الأمم المتحدة الانتداب البريطاني علي فلسطين وضمنته ما يدعو إلي إقامة وطن قومي لليهود في فلسطين ؟ وما هو رد الفعل الفلسطيني والعربي إزاء ذلك ؟وما تحليلك لهذه الصورة والقصص والأحداث وبعد تجميع إجابات التلاميذ يصل إلي أن عصبة الأمم المتحدة أقرت صك الانتداب البريطاني علي فلسطين عام 1922 م  وضمنته ما يدعو إلي ‘قامة وطن قومي لليهود في فلسطين , إضافة إلي سعي بريطانيا الدائم إلي تنفيذ وعد بلفور بطريقة عملية , في حين بدأ الشعب الفلسطيني نضالا سياسيا تمثل في مجموعة من الجمعيات والأحزاب من أهمها :- 
* الجمعية الإسلامية المسيحية  

   
* النادي العربي   
* المنتدى  العربي      



* جمعية النهضة الفلسطينية                       
* الحزب القومي العربي                     
* جمعية الباب الفلسطيني 
كما بدأ نضالا عسكريا مسلحا , وشهدت فلسطين مجموعة من الثورات أهمها :- 
1- ثورة  1920 , وشارك فيها العرب مسلمون ومسيحيون ضد اليهود المعززين بالجنود البريطانيين , وقد مزقوا في هذه الثورة علم الخليل في احتفالات النبي موسى , واستمرت هذه الثورة بضعة أيام وأسفرت عن استشهاد أربعة فلسطينيين و21 جريحا مقابل عدد من القتلى والجرحى اليهود   .
2- ثورة عام 1929 , وعرفت بثورة البراق , والبراق هو مكان صغير من الحائط الغربي للحرم الشريف في بيت المقدس, وسمي بالبراق نسبة إلي البراق الذي امتطاه  الرسول ليلة الإسراء والمعراج , ويعرف البراق عند اليهود بحائط المبكي , ويوم احتفالات في 15 آب 1929 وهو يوم احتفالات اليهود بذكري الهيكل , انطلقت  مظاهرة  يهودية حاشدة في القدس واتجهت المظاهرة إلي حائط البراق ورفعوا العلم الصهيوني فتصدي لهم المسلمون وتصاعدت الأحداث وتفجرت في شكل ثورة , شكل العرب علي أثرها جمعية حماية المسجد الأقصى ,
3- ثورة 1933 , وكان من أهم أسبابها انتقال الأراضي  لليهود  وقيام بريطانيا بتسليح المنظمات اليه
ودية وتدفق الهجرة اليهودية إلي فلسطين ( وهنا يعرض المعلم صورة لمهاجرين يهود إلي فلسطين أو قصة عن انتهاكات اليهود في فلسطين أو حدث جاري يبين مأساة الفلسطينيين )في الوقت الذي يأس فيه العرب بعدالة قضيتهم وقد كانت هذه الثورة في شكل مظاهرات بدأت في القدس  ثم يافا ثم نابلس ثم الخليل , وأسفرت عن مجموعة من النتائج منها :- 
مقاومة بيع الأراضي لليهود 
التصدي لتدفق الهجرة اليهودية إلي فلسطين 
زيادة النشاط العسكري ضد القوات البريطانية وبروز بعض التنظيمات مثل تنظيم  الجهاد الذي أسسه الشيخ القسام .
4-ثورة 1936 وقلمت هذه الثورة نتيجة تجاهل بريطانيا لمطالب الفلسطينيين بإيقاف الهجرة اليهودية ومنع انتقال الأراضي إلي اليهود وإنشاء حكومة وطنية  , وأرسلت بريطانيا قواتها لقصف مواقع المجاهدين وعم الإضراب في جميع الأراضي الفلسطينية إضافة إلي مهاجمة المستعمرات اليهودية والقوات البريطانية , واستمر هذا الإضراب لمدة 6 أشهر حتى عرف بأنه أطول إضراب في التاريخ , عاني فيه الشعب الفلسطيني كل المعاناة وسط ظروف بالغة الشدة من القهر والفقر والجوع لكن هذا الشعب لم يتوان عن تقديم الأرواح رخيصة فداء للوطن وقد عرفت هذه الثورة بالثورة الفلسطينية الكبرى وانتهت عام 1939 . 
ويجب أن يوجه المعلم نظر التلاميذ إلي أنه بعد كل ثورة من ثورات الشعب الفلسطيني تقوم بريطانيا بإرسال اللجان إلي المنطقة بهدف أساسي وهو إلهاء الشعب الفلسطيني وتخديره بما يصدر عن هذه اللجان من قرارات ومن أهم هذه اللجان :- ما عرف بوثائق الكتاب الأبيض الذي أصدره ونستون تشرشل في ثلاث مناسبات كانت بدايتها سنة 1922 وتضمن تأويل الحكومة البريطانية لوعد بلفور  وهو أن الوطن القومي اليهودي الذي أقرته بريطانيا في فلسطين , لا يعني أن تصبح كل البلاد تحت الهيمنة الصهيونية وفرض الجنسية اليهودية , بل تنمية الجالية اليهودية الفلسطينية بإعانة يهود البلدان الأخرى .
والكتاب الأبيض الثاني صدر في عام 1930 , وهو يبين أن الانتداب لا يعني إعانة اليهود علي إنشاء وطن قومي في فلسطين بل كذلك حماية حقوق الفلسطينيين , غير أن الحكومة البريطانية  تراجعت في ذلك أمام ضغوط الحركة الصهيونية .
   الكتاب الثالث صدر في عام 1939 علي أثر الثورة الفلسطينية الكبرى وأعلنت بريطانيا فيه أنه ليس من سياستها أن تصبح فلسطين دولة يهودية , وأن ما تريده في النهاية دولة فلسطينية  مستقلة يقتسم فيها شعبا فلسطين العرب واليهود السلطة , وكانت بريطانيا تسعي من وراء ذلك إلي كسب تأييد العرب ضد ألمانيا النازية . 
تقسيم فلسطين سنة 1947 :-
وفي هذا الجزء يطرح المعلم قضية هامة للنقاش مع التلاميذ وهي :-  المؤامرة التي حيكت ضد العرب وفلسطين والخاصة بتقسيم فلسطين عندما أدركت بريطانيا خطورة المشكلة الفلسطينية فقررت عرضها علي الأمم المتحدة التى وافقت عام 1947 علي تقسيم فلسطين بموجب القرار رقم 181 الصادر في 29 نوفمبر 1947 عن الجمعية العامة للأمم المتحدة الذي ينص علي " تقسيم فلسطين إلي ثلاث كيانات – دولة عربية مكونة من ثلاثة أجزاء – في الشمال منطقة الجليل الغربي وفي الوسط منطقة غرب نهر الأردن ( الضفة الغربية الآن ) وفي الجنوب الشريط الساحلي الممتد من نقطة في منتصف المسافة بين يافا وغزة وحتى الحدود المصرية  " .
- أما الدولة اليهودية تتشكل أيضا من ثلاثة أجزاء – في الشمال منطقة الجليل الشرقي وفي الوسط القطاع الساحلي الممتد من عكا حتى النقطة التي تقع في منتصف المسافة بين يافا وغزة وفي الجنوب كل صحراء النقب .
- ثم يتساءل المعلم -  ما موقف العرب عامة والفلسطينيين خاصة من قرار التقسيم ؟ وما موقف بريطانيا من ذلك ؟ وبعد تجميع إجابات التلاميذ يصل إلي أن الدول العربية رفضت موضوع التقسيم , أما بريطانيا فقد امتنعت عن التصويت وأعلنت أنها ستسحب قواتها وتنهي انتدابها علي فلسطين في 14 مايو 1948 , وأخذ اليهود عن طريق عصاباتهم  المسلحة يطردون العرب من ديارهم ويدمرون قراهم ويرتكبون أبشع المذابح كمذبحة دير ياسين , التي راح ضحيتها المئات من النساء والأطفال , وفي 14 مايو  1948 أعلن اليهود قيام دولة إسرائيل , وكانت حكومة الولايات المتحدة الأمريكية أول دولة تعترف بها ثم تلتها حكومة الاتحاد السوفيتي . 
التقويــــم :- 
1- ما الثورات التي قام بها الفلسطينيون في فترة الانتداب البريطاني ؟
2- ما رأيك في أشكال المقاومة الفلسطينية في تلك الفترة ؟
3- ما دور الجمعيات والأحزاب الفلسطينية في فترة الانتداب ؟
4- ما موقفك من الكتاب الأبيض بشأن القضية الفلسطينية ؟
5- ما تفسيرك للمؤامرة التي حبكت ضد العرب والفلسطينيين بخصوص تقسيم فلسطين سنة 1947 ؟
6- ما موقف العرب والفلسطينيين من قرار التقسيم ؟ وهل تؤيد ذلك ؟
7- هل تشارك الرأي القائل بضرورة قبول العرب لقرار التقسيم الذي يسهم في قيام الدولة الفلسطينية مستقبلا ؟
8- ما رأيك في القول بأن إنهاء الانتداب البريطاني علي فلسطين في مايو 1948 كان مؤامرة ؟ وما دليلك علي ذلك ؟
9- أكتب قصة قصيرة عن دور الجمعية الإسلامية المسيحية في الكفاح ضد اليهود ؟
الدرس الثالث :- الحروب العربية الفلسطينية الإسرائيلية منذ عام 1948 حتى 1973   :
يتم في البداية عرض بعد الصور أو القصص أو الأحداث الجارية لممارسات العدو الصهيوني كالمذابح والاعتقالات والقتل والهدم , ثم يبدأ بمقدمة توضح ذلك حيث يذكر المعلم للتلاميذ أن العام 1948 عام تاريخي لأنه شهد قيام دولة جديدة في قلب الشرق الأوسط – هي دولة إسرائيل تلك الدولة التي  تثبت الصور والوثائق تاريخها المليء بالنار والدم والمذابح والتهجير والنفي لأفراد بقعة غالية من الأرض العربية – هي الأرض المقدسة ثم ينتقل بعد ذلك لتوضيح تلك الحروب :- 
أولا :- حرب فلسطين عام 1948 :- 
وتكون البداية  بعرض  خريطتين لفلسطين إحداهما قبل عام 1948 والأخرى بعد عام 1948 ثم يسأل التلاميذ ؟
ماذا نستنتج من هذه الخرائط ؟ وماذا عن حرب 1948 ؟ وبعد إعطاء الفرصة للتلاميذ للحديث يوضح لهم أسباب هذه الحرب والمتمثلة في:- 
- حينما قامت دولة إسرائيل في 15 مايو 1948 تشكلت حكومة مؤقتة لها أعلنها " ديفيد بن جوريون " من تل أبيب يوم 16 مايو 1948 , واختارت هذه الحكومة المؤقتة حايميم فايتسمان  لكي يكون أول رئيس لها في حين كان أول وزير لخارجيتها هو موسى شاريت وفور إعلان قيام دولة إسرائيل دخلت الجيوش العربية إلي أرض فلسطين للقيام بدورها الذي يمليه عليها ميثاق جامعة الدول العربية للمحافظة علي أمن وسلامة الشعب الفلسطيني المجرد من السلاح , وبدأت بالتالي حرب فلسطين الأولي 
- احتلال اليهود لعدد من القرى  والمدن التي كانت من نصيب الدولة العربية في مشروع التقسيم ومن هذه المدن يافا وعكا وحيفا  وصفد وطبرية ويوضح المعلم للتلاميذ أن الجيوش العربية أحرزت انتصارات كبيرة لو لا أن تقدمت الولايات المتحدة الأمريكية إلي مجلس الأمن باقتراح وقف القتال لمدة شهر يمتنع خلاله الفريقان عن جلب الأسلحة والمحاربين إلي فلسطين ولكن تمكن اليهود خلال الهدنة من تقوية قواتهم وجلب الأسلحة وتدريب المهاجرين – حتى إذا استؤنف القتال ظهر تفوق اليهود في جميع الجبهات فارتدت القوات العربية واستولي اليهود علي مزيد من الأراضي الفلسطينية حتى لم يبقي منها سوي قطاع غزة والضفة الغربية أما القدس فقد ظلت مقسمة بين العرب واليهود .
ثم يتساءل  المعلم – ما جملة النتائج التي أسفرت عنها حرب 1948 وبعد تجميع إجابات التلاميذ يصل إلي :- 
- سيطر الصهاينة علي 4و77 % من أراضي فلسطين .
- أدي قيام الكيان الصهيوني والمذابح الصهيونية التي ارتكبت ضد الفلسطينيين إلي إحداث حركة نزوح ضخمة أبقت علي 000و160 فلسطيني فقط في الأراضي المحتلة عام 1948 مقابل أكثر من مليون يهودي .    
- احتلت إسرائيل 12 مدينة فلسطينية إضافة إلي 518 قرية فلسطينية ما لبثت إسرائيل أن هدمت 400 منها للحيلولة دون عودة أصحابها إليها ودمرت معالمها وسوتها مع حقولها وأعطت مواقعها أسماء عبرية مستحدثة لإزالتها من الذاكرة .
ثانيا :- حرب عام 1956 :-
يعرض المعلم في البداية صورة العدوان الثلاثي علي بور سعيد الباسلة أو قصة العدوان الثلاثي أو حدث جاري ثم يتساءل ما أطراف هذه الحرب ؟ وما سبب تواطؤ بريطانيا وفرنسا مع إسرائيل واشتراكهم جميعا في الحرب ؟ وما دلالة هذه الصورة  أو القصة أو الحدث وبعد تجميع إجابات التلاميذ يتوصل إلي سبب اشتراك إنجلترا وفرنسا إلي جانب إسرائيل في هذه الحرب يرجع إلي غضبهما من مصر ( الطرف الأول في المعركة ) بتأميم شركة قناة السويس في 26 يوليو 1956 , وكذلك لتقديمها مساعدات عسكرية واقتصادية للثورة الجزائرية . أما الصورة المعروضة فتبرز هجوم الدول الثلاثة علي مصر في أكتوبر 1956 واحتلال القوات الإنجليزية والفرنسية لمدينة بور سعيد في الوقت الذي عجزت فيه عن التقدم جنوبا نحو الإسماعيلية لشدة المقاومة المصرية , وانتهزت إسرائيل الفرصة واستولت علي قطاع غزة وتوغلت في سيناء .
ثم ينتقل المعلم بعد ذلك لتقييم العدوان الثلاثي وهل نجح في تحقيق أهدافه , ويعطي الفرصة للتلاميذ من خلال مشاهدة بعض الصور والخرائط للمنطقة وكذلك الشرائط والأفلام والنصوص لتحليلها والوصول إلي نتيجة مؤداها فشل العدوان الثلاثي في تحقيق أهدافه والدليل علي ذلك – المقاومة الباسلة لجيش مصر وشعبها , وقوف الشعوب العربية إلي جانب مصر     - تأييد الاتحاد السوفيتي لمصر وتهديده بالتدخل العسكري – إعلان الولايات المتحدة رفضها استخدام القوة في فض المنازعات – تنديد الأمم المتحدة . 
كل ذلك أدي إلي إجبار إنجلترا وفرنسا علي سحب قواتهما من بور سعيد في ديسمبر عام 1956  , أما إسرائيل فقد سحبت قواتها من قطاع غزة وسيناء في أوائل 1957 .
ثالثا :- حرب عام 1967 :- 
يعرض المعلم خريطة لمصر وفلسطين والأردن وسوريا ولبنان قبل عام 1967 وأخري بعد حرب 1967 ويطلب من التلاميذ المقارنة والاستنتاج  ؟ ثم يتساءل معهم عن ما تم في هذه المعركة وما النتائج التي ترتبت عليها ؟
وبعد إعطاء التلاميذ الفرصة الكافية يتم التوصل إلي أنه بعد أن فشلت إسرائيل في العدوان الثلاثي أخذت تعد العدة لعدوان جديد, ولما أتمت استعداداتها قامت في غضون  ساعات قليلة بتحطيم القوات الجوية العربية والاستيلاء  بعد قتال لم يدم أكثر من ستة أيام علي مساحة من الأرض العربية ثلاثة أضعاف مساحتها قبل العدوان حيث احتلت فلسطين بالكامل واستولت علي سيناء إلي أن وصلت للضفة الشرقية لقناة السويس واحتلت هضبة الجولان والضفة الغربية لنهر الأردن- وهجرت 250000لاجئ من الضفة والقطاع و100000 من  الجولان , وآلاف من بدو سيناء واستشهد 15 ألف جندي عربي معظمهم من المصريين 
  أما عن أسباب تلك الحرب فلابد أن يوضح المعلم للطلاب حجم المؤامرة التي تم تدبيرها للعرب عندما وقفت مصر بجوار سوريا وأعلنت إغلاق خليج العقبة في وجه الملاحة الإسرائيلية , وعندئذ طلبت الولايات المتحدة الأمريكية من مصر أن تتحلى بضبط النفس فلا تكن البادئة بإطلاق النار وأنها ضامنه ألا تبدأ إسرائيل بذلك وكذلك طلب الاتحاد السوفيتي من مصر هذا الطلب ,وصرحت إسرائيل أيضاً بذلك, غير أن طبيعتهم التي لا عهد ولا وعد لها جعلتهم يقومون بالهجوم المفاجئ في 5 يونيو 1967 . ثم يتساءل المعلم ما قرار مجلس الأمن الصادر بعد تلك الحرب؟وهل التزمت به الأطراف المعنية ؟
   وبعد تجميع إجابات التلاميذ يتوصل إلي أن القرار 242 في نوفمبر 1967 الذي يتضمن انسحاب إسرائيل من الأراضي التي احتلتها وإنهاء حالة الحرب واحترام سيادة دول المنطقة وحرية الملاحة وتسوية مشكلة اللاجئين ,وإنشاء مناطق منزوعة السلاح – وقبلت مصر والدول المعنية هذا القرار . غير أن إسرائيل لم تأبه بتلك القرارات , ولم يتخذ مجلس الأمن أي إجرار ضدها.
رابعاً – حرب أكتوبر 1973    
و في بداية الحديث عن تلك الحرب يعرض المعلم بعض الصور المتعلقة بها أو قصص بطولية للمسلمين أو حدث جارى من الصحف ويطلب من التلاميذ التحليل والاستنتاج للمعلومات كأن يعرض صورة لعبور القوات المصرية وصورة لعام مصر يرتفع علي الضفة الشرقية .وصورة لتحطيم خط بارليف , أو عرض الفيلم الوثائقي لحرب أكتوبر أو الحديث عن قصة صائد الدبابات ثم تكون البداية بالتعرض للوضع في المنطقة قبل عام 1973
 فلسطين وأصبحت المواجهة مع اليهود حدثاً يومية 
استعملت إسرائيل كل وسائل العنف والقسوة ضد السكان العرب 
وكان من نتائج هذا الوضع في المنطقة 
في يوليو 1967 حاولت بعض المدرعات الإسرائيلية  التقدم لاحتلال بور فؤاد إلي الشرق من بور سعيد إلا إن القوات المصرية تصدت لها وكبدتها خسائر عند رأس العش 
في أكتوبر 1967 حاولت المدمرة إيلات اجتياز المياه الإقليمية . فأغرقتها الصواريخ البحرية المصرية 
في مارس 1968 شنت إسرائيل عدواناً علي الفلسطينيين في الكرامة إلا أن الفدائيين اشتبكوا معهم بالأيدي ورؤوس الحراب وكبدوا إسرائيل الكثير من الخسائر , وتعتبر معركة الكرامة نصراً للفلسطينيين
عرفت فترة المقاومة العربية للاحتلال من 79-1970 بحرب الاستنزاف وتم فيها 
قيام المدفعية المصرية في مارس 1969 بالقصف المتواصل لخط بارليف وإحداث خسائر فيه 
تدخلت الولايات المتحدة الأمريكية بمبادرة وقف إطلاق النار 
في وسط هذه الظروف توفي الرئيس جمال عبد الناصر في سبتمبر 1970
خلف الرئيس الراحل محمد أنور السادات الرئيس جمال عبد الناصر وأصدر الدستور الدائم سنة 1971 وألغي الرقابة علي الصحف والمعتقلات وعمل علي تصفية الخلافات العربية والتشاور مع سوريا لتنفيذ خطة عربية مشتركة 
أما عن حرب أكتوبر نفسها فيقوم المعلم بعرض الصور أو الأحداث أو القصص الخاصة بها ويتم الاستنتاج من خلال ذلك أنه انطلقت الطائرات المصرية في الثانية بعد الظهر وحطمت المطارات والقواعد الجوية والصاروخية والحصون العسكرية للعدو , وفي اللحظة نفسها أطلق أكثر من ألفي مدفع مصري نيرانه علي خط بارليف حيث تم تحطيمه وعبرت القوات المصرية  قناة السويس وتم رفع العلم المصري علي الضفة الشرقية للقناة وقام الجيش السوري في نفس الوقت بهجوم مفاجئ علي القوات الإسرائيلية في الجولان وأنزلوا خسائر فادحة بالعدو أجبرته علي الانسحاب من بعض المناطق .
 كما سارعت جميع الدول العربية بمعاونة مصر وسوريا واستخدمت سلاح البترول .
أما الولايات المتحدة الأمريكية فقد سارعت نحو إنقاذ إسرائيل وذودتها بأحدث الأسلحة , وبدأت إسرائيل تستعيد توازنها وأحدثت ما يسمي بالثغرة ( قرب البحيرات المرة )
          - وانتهت المعركة بإصدار مجلس الأمن قراراً بوقف إطلاق النار وتنفيذ القرار الصادر في نوفمبر 1967  
نتائج حرب أكتوبر  1973:
ويحاول المعلم في نهاية شرحه لهذا العنصر ومناقشة التلاميذ في النتائج الخاصة بتلك الحرب – ويتوصل معهم إلي أن من أهمها :
· إسقاط نظرية الأمن الإسرائيلية القائمة علي العدوان والتوسع 
· إدراك الرأي العام العالمي لموقف إسرائيل العدواني وأطماعها التوسعية .
· ظهور أهمية التنسيق العسكري بين الجيوش العربية 
· ظهور أهمية البترول كسلاح قوي وفعال 
· تأييد القضية العربية في المحافل و المؤتمرات الدولية
· إحراز القضية الفلسطينية الكثير من الانتصارات  
· تغيير هيكل العلاقات الاقتصادية بين الدول الغربية الصناعية المتقدمة وبين الدول المنتجة للنفط.
التقويــم 
1- أكتب مقالاً عن بطولات الجيش المصري في حرب أكتوبر 1973؟
2- بم تفسر  :   * نكبة 1948؟ 
3- فشل العدوان الثلاثي علي مصر في 1956 ؟
4- قيام حرب أكتوبر   1973 ؟
5- قال رئيس أركان الجيش الإسرائيلي أن خط بارليف سيكون مقبرة للجيش المصري – دلل  بالأمثلة علي خطأ  هذا القول ؟
6- حلل الصور الخاصة بحرب 1973 ؟
7- اكتب قصة قصيرة عن بطولة قامت بها إحدى الشخصيات في حرب أكتوبر 1973؟
8- اكتب فقرة عن نتائج حرب 1973 ؟
9- ما أثر نتائج حرب أكتوبر علي القضية الفلسطينية ؟
10- ما مدي مشاركة العرب في حرب أكتوبر 1973 ؟
11- ما رأيك في تعاطف أمريكا والغرب دائما مع إسرائيل حتى أثناء حرب 1973 ؟
الدرس الرابع :- مؤتمرات السلام والموقف الإسرائيلي منها :- 
يبدأ ا لمعلم الدرس مثلا بعرض قصة عن السلام ونتائجه أو عرض أحداث جارية تتمثل في دور الرئيس محمد حسني مبارك في عملية السلام – والموقف المصري تجاه إسرائيل خاصة في الأحداث الحالية – اجتياح إسرائيل لأراضي فلسطين في مارس 2002 وهل توافق علي ذلك أو يقوم بعرض صورة للرئيس الراحل محمد أنور السادات ثم يسأل عن صاحب هذه الصورة ؟ وما الإنجاز الذي قام به ؟
ثم يثير المقولة المشهورة عن السادات – رجل الحرب والسلام ؟ويتساءل معهم عن أي سلام قام به ؟وما الدافع وراء ذلك ؟ وما موقف العرب وإسرائيل والمجتمع الدولي منه وما النتائج التي أسفرت عنه ؟ 
ويصل من خلال مناقشة الطلاب إلي الحقائق الآتية :-
- عقب انتصارات حرب أكتوبر بدأ الرئيس السادات يفكر في حل النزاع العربي الإسرائيلي حلا جزريا 
      - بادر الرئيس السادات بالذهاب إلي إسرائيل في 19 نوفمبر عام 1977بعد أن صرح بذلك في خطاب سابق وقبول إسرائيل لذلك .
-أعلن الرئيس السادات أمام الكنيست الإسرائيلي أنه لم يأتي لعقد اتفاق منفرد مع إسرائيل – وإنما من أجل كل العرب والانسحاب الكامل من الأراضي المحتلة  عام 1967 والاعتراف بحقوق الشعب الفلسطيني.
وأسفرت تلك المبادرة عن عقد مؤتمر كامب ديفد ( سبتمبر 1978 ) والتي دعا إليها الرئيس الأمريكي جيمي كارتر وأسفر ذلك المؤتمر عن وضع إطار للسلام يتضمن :-
· الانسحاب الكامل من سيناء 
· تطبيع العلاقات بين مصر وإسرائيل 
· تحقيق الحقوق المشروعة للفلسطينيين  
· ثم عقدت معاهدة السلام بين مصر وإسرائيل في 26 مارس عام 1979 وكان أهم نصوصها 
· إنهاء حالة الحرب بين الطرفين وحل النزاعات بينهم سلميا .
· انسحاب إسرائيل الكامل من سيناء 
· احترام كل طرف لسيادة واستقلال الطرف الأخر 
· إقامة علاقات طبيعية سياسية واقتصادية وثقافية بين البلدين .
· إقامة مناطق محدودة التسلح علي جانبي الحدود 
· احترام حرية الملاحة في الممرات الدولية .
· بدء مفاوضات الحكم الذاتي للضفة الغربية وقطاع غزة .
ثم يتساءل المعلم مع التلاميذ عن موقف العرب وإسرائيل والمجتمع الدولي من ذلك ؟ 
ويتوصل معهم إلي ترحيب الأوساط الدولية بها – أما الدول العربية فقد اعترضت عليها لأنها لم تدرك في ذلك الوقت الحقائق الموضوعية والمتغيرات الدولية وفي 6 أكتوبر عام1981 اغتيل الرئيس السادات وخلفه في الحكم الرئيس محمد حسني مبارك وفي عهده تم انسحاب إسرائيل نهائيا من سيناء في 25 إبريل 1982 ما عدا منطقة طابا .
ثم يعرض المعلم الصورة الخاصة برفع الرئيس حسني مبارك العلم المصري فوق طابا ؟ يتساءل متي تم ذلك ويتوصل مع التلاميذ إلي أنه عندما أحيلت قضية طابا إلي محكمة العدل الدولية بسبب الخلاف حولها أصدرت محكمة العدل الدولية في سنة 1989 حكمها التاريخي بأحقية مصر في طابا وبذلك استردتها مصر .
ثم يتساءل المعلم هل كانت هناك اتفاقيات أو معاهدات سلام أخري غير معاهدة كامب ديفيد وما الموقف الدولي والإسرائيلي منها ؟ويصل معهم إلي :- 
مؤتمر مدريد للسلام 1991 :- وقد دعا هذا المؤتمر إلي حل النزاع العربي الإسرائيلي في ضوء قرارات الأمم المتحدة ومبدأ الأرض مقابل السلام 
اتفاقيات أوسلو 1993 :- وكانت بين منظمة التحرير الفلسطيني وبين إسرائيل وتوصل الطرفان إلي اتفاقية تنص علي منح إسرائيل للفلسطينيين الحكم الذاتي في الضفة الغربية وقطاع غزة لفترة محدودة ثم يقرر الطرفان بعدها الوضع النهائي لتلك الأراضي .
اتفاقية الخليل 1997 وتنص علي الانسحاب الإسرائيلي من   مدينة الخليل وتنفيذ اتفاقيات أوسلو ثم يعرض المعلم قصصا من الاجتياح الأخير وكذلك أحداث جارية مثل أحداث جنيين أو يعرض المعلم صورا لقتلي فلسطينيين وصور لحرق الأراضي وتدمير المنازل وإعادة الاحتلال ثم يتساءل المعلم عن مصير هذه الاتفاقيات وهل تم تنفيذها؟ وما دلالات هذه الصور والقصص والأحداث ؟
ويتوصل بعد مناقشة التلاميذ إلي عدم تنفيذ إسرائيل لهذه الاتفاقيات بل قامت بممارسة سياساتها العدائية تجاه العرب وفلسطين وتمثل ذلك في الاجتياح الإسرائيلي لجنوب لبنان في 1993 ثم 1996 والذي تسبب في مجزرة قانا .
زيارة شارون المشئومة إلي المسجد الأقصى وما ترتب من قيام الانتفاضة الفلسطينية .
تغيير رؤساء الوزراء الإسرائيليين لدرجة أنهم وصلوا حتى الآن إلى خمسه هم [ رابين  - وبيريز – ونتنياهو -وباراك وشارون    ] وكل واحد فيهم يلغي الاتفاقات السابقة ويحاول وضع شروط جديدة حتى تجدد العنف أخيرا وأصبحت اتفاقية أوسلو ممزقة والانتفاضة مستمرة والعمليات العسكرية الإسرائيلية تتكثف حتى وصلت إلي الاجتياح الإسرائيلي للأراضي الفلسطينية في عهد شارون وتسبب بسياسته السيئة إلي زيادة معاناة الفلسطينيين من التقتيل والتهجير وحرق الأراضي وتدمير المنازل وإعادة احتلال المدن وا لقري التي كانت قد تحررت بموجب اتفاقية أوسلو
التقويـــــم
1- اعرض لبنود مبادرة السلام بين مصر وإسرائيل وما رأيك فيها؟
2- مار أيك في المقاطعة العربية لمصر بعد معاهدة السلام مع إسرائيل؟
3- اكتب قصة قصيرة عن رجوع طابا إلى السيادة المصرية؟
4- تكلم عن مؤتمرات السلام التي حدثت بين فلسطين والعرب وإسرائيل مثل مؤتمر مدريد واتفاقية أوسلو موضحا رأيك في أسباب موافقة العرب على هذه المؤتمرات والاتفاقيات في الوقت الذي رفضوه سابقا عند ما دعتهم مصر إلى ذلك؟ 
5- حلل الصور الخاصة بالدرس؟
6- 6-ما المصير الحالي لاتفاقيات ومعاهدات السلام في ظل التعنت الإسرائيلي ؟ 
7- ما مدي تعاطف الدول العربية مع مصر في اتجاهها نحو السلام؟
8- اكتب قصة قصيرة عن المفاوضات التي يجريها الفلسطينيين في البحث عن السلام ؟
9- ما تصورك للحل النهائي للقضية الفلسطينية الذي يمكن أن تتعاطف معه وتسانده؟
الدرس الخامس :- بعض القضايا  الإنسانية في الصراع العربي والإسرائيلي والتعامل الغربي والدولي معها .
قضية اللاجئين :-
وفي بداية هذه القضية يعرض المعلم صورة خريطة توضح أعداد اللاجئين والأماكن والدول التي ذهبوا إليها أو يعرض قصة اللاجئين أو مأساة طفل أو أسرة ثم يتساءل عن (  دلالة هذه الأرقام , وما هي مقترحاتهم لحل هذه القضية ويوضح للتلاميذ أن هؤلاء اللاجئين هم الذين أجبرتهم إسرائيل علي ترك أراضيهم في حرب 48 وحرب 1967 وكذلك نسلهم حيث يوجد أكثر من 3 مليون لاجئ يعيشون في مخيمات في الضفة وغزة وكذلك في الأردن  سوريا ولبنان  ومعظم الدول العربية وقد ترك هؤلاء اللاجئين علي مدي نصف قرن يعانون الفقر والغضب لكنهم مؤمنون بأنهم سيعودون يوما إلي أرضهم  
ثم يتساءل المعلم عن موقف العرب والمجتمع الدولي من تلك القضية وهنا يعرض المعلم صورة للاجئ فلسطيني 1967 أو أحداث جارية أو قصص اللاجئين  ويوضح للتلميذ المبدأ الثابت للعرب والفلسطينيين بحق العودة للاجئين طبقا لقرارات الشرعية الدولية وحقوق الإنسان 
أما عن موقف إسرائيل فهي ترفض بصورة نهائية ذلك وترفض تنفيذ أية قرارات متعلقة بهذا الشأن – لدرجة دعت وزير خارجية إسرائيل شيمون بيريز يصرخ بأن عودة اللاجئين هو بمثابة انتحار لإسرائيل والعجيب والغريب أن الموقف الدولي يؤيدهم خاصة أمريكا التي تدعمهم بكل شئ .
ثم يتساءل المعلم – ما الحلول المقترحة من وجهة نظركم وهل موقف العرب يمكن أن يساعد علي إيجاد حلول مناسبة . 
قضية الاضطهاد والتعذيب والقتل :- 
في البداية يعرض المعلم للتلاميذ قصة محمد الدرة أو قصة عن التعذيب أو أحداث جارية لاجتياح مارس 2002 أو صورة عن قتل محمد الدرة وصورة أخري لتعذيب الفلسطينيين ؟ ثم يتساءل مع التلاميذ ما تحليلكم لهذه الصور , وما حجم المعاناة التي يعانيها الفلسطينيين وما هي النتائج المترتبة علي ذلك . وما الموقف العربي والدولي من ذلك ؟ 
ثم يتوصل معهم , إلي أن الفلسطينيون يمضون في المقاومة غير عاديين بكل ذلك لأنهم مؤمنون بقضيتهم , أما عن حجم المعاناة فيعرضها ( إيرول يشيلورت ) وهو اختصاصي نفسي بريطاني أشرف علي معالجة بعضهم حيث يقول لن ينسي أطفال فلسطين يوما ما شهدوه ثم يوضح حجم المعاناة عن طريق النقاط الآتية :-
*يقول عندما ذهبت أنا وزملائي فوجئت بالكمية الهائلة من ضحايا التعذيب كان بعضهم قد أصيب بإصابات سببت لهم عاهات مستديمة والبعض الأخر قد أصبحوا  مضطربين نفسيا ويحتاج علاجهم إلي عدة سنوات طويلة وكان الجميع يسأل عدة أسئلة – تعكس شعورهم الداخلي بالكرامة وقد تحاشوا أن يقدموا أنفسهم كضحايا – إذ كانوا يعتبرون أنفسهم ممثلين لقضية عادلة , وتركز سؤالهم عن – أفضل طريقة لمقاومة طرق التعذيب – والسؤال في حد ذاته معبرا عن نفسه حيث أصبح التعذيب والعنف المنظم الذي كان يواجهه هؤلاء الشباب قد أصبح جزءا من حياتهم اليومية . 
* أن فلسطيني المخيمات يعيشون في أماكن مؤقتة مزدحمة بالسكان يعانون من الفقر الشديد , وبدا واضحا أن الأطفال قد تحولوا إلي ضحايا حقيقيين للإرهاب والاحتلال الإسرائيلي .
* أطفال عديدون ظهرت عليهم أعراض متاعب سيكولوجية فكان بعضهم يعاني من نوبات الكوابيس المخيفة وآخرون بالغي الحساسية لأي ضجة يسمعونها ويقفزون صارخين من فراشهم أو يتبولون عليها عند سماعهم ضجة أو انفجار .
* الأطفال الذين شاهدوا بأعينهم كيف تعرض آباؤهم للإهانة أو الضرب فقد أصبحت هذه المشاهد راسخة في أذهانهم تطاردهم في أحلامهم ويقظتهم .
* كذلك الأباء الذين شهدوا مقتل أبنائهم علي أيديهم ( والد محمد الدرة ) مثلا أصيبوا بالكثير من الحالات النفسية والعصبية .
أما عن التعذيب فيتم عرض الصور أو القصص أو الأحداث الخاصة بذلك ويتوصل مع التلاميذ من خلال تحليل هذه الأشياء إلي أن العدو الإسرائيلي يرسل دبابته إلي مدن الضفة الغربية غير المحمية لتفجير ثقوب في البثايات السكنية أو إطلاق النار علي السيدات والأطفال وحشد جميع الرجال وربطهم وعصب أعينهم وجرهم إلي أماكن لا يعلمها سوي الله 
ثم يتساءل المعلم وماذا عن الموقف العربي والدولي من ذلك وبعد المناقشة يتوصل إلي أن الموقف العربي عاجز عن تقديم أي شئ سوي المساعدة بالكلمات والعبارات وبعض الأمور المالية والطبية ولكنه لا يستطيع أن يوقف هذه القضايا , أما عن المجتمع الدولي فيقف موقف المتفرج خاصة الولايات المتحدة الأمريكية التي تقدم كل المساعدات للمعتدي بما فيها الأسلحة التي يستخدمونها ضد الفلسطينيين .
قضايا المذابح والمجازر الجماعية :- 
يبدأ المعلم بعرض أحداث أو قصص أو صور للمجازر والمذابح الإسرائيلية للفلسطينيين والعرب العزل ويطلب منهم التعبير والتحليل لهذه الصور أو القصص أو الأحداث ثم يتكلم عن كل مجزرة أو مذبحة علي حدة عارضا الصور أو الأحداث أو القصص الخاصة بها علي النحو الأتي 
مجزرة الخليل : وقد ارتكبها المجرم باروخ غولد شتاين  بحق المصلين في الحرم الإبراهيمي وراح ضحيتها عشرات المصلين وهم يصلون .
مذبحة صبرا وشاتيلا :- وقتل وذبح في هذه المجزرة أكثر من ألف فلسطيني علي أيدي المليشيلت المسيحية خلال الحرب اللبنانية عام 1982 , وهي فظاعة حمل فيها القائد الإسرائيلي حينذاك أرييل شارون المسئولية غير المباشرة عن وقوعها .
مجزرة جنين في أبريل 2002 :- وقد حدثت  هذه المجزرة أثناء الاجتياح الإسرائيلي للأراضي الفلسطينية في مارس 2002 , وبدأت بقيام المروحيات الإسرائيلية التي حلقت علي ارتفاع منخفض بإطلاق أكثر من 20 صاروخا علي المخيم خلال 15 دقيقة مما أدي إلي تدمير العديد من المنازل , ثم اقتربت المروحيات أكثر مطلقة مئات القذائف ثم قامت القوات الإسرائيلية بالتقدم عبر الأزقة بواسطة جرا فات شق الطرق مدمرة الكثير من المنازل علي رؤوس ساكنيها واستخدموا من بقي من السكان كدروع بشرية للتقدم حتى أجهزوا علي مخيم جنين بالكامل وراح فيه الآلاف من القتلى تحت الأنقاض .  
ومنعت إسرائيل الصليب الأحمر من الدخول أو دفن الجثث ورفضت قرار مجلس الأمن بدخول لجنة تقصي حقائق إلي المخيم . 
قضايا الاستيطان :-  
ويتم التوضيح هنا أن الفلسطينيين لا يطلبون شئ من إسرائيل أو أمريكا  أو العالم سوي السيطرة الكاملة علي أراضيهم , حيث يمكن لأسرهم العيش من دون المهانة اليومية التي يتعرضون لها , والتي أدت إلي أن يفكر جيل كامل من الأطفال في أن يعتبروا الانتحار كالشهادة في الوقت الذي يكون الرد الإسرائيلي والتجاهل العالمي إقامة المستوطنات داخل الأراضي الفلسطينية التي يزيد عددها كل عام لدرجة تفجر بالتهام كل شبر من الأراضي الفلسطينية ومن أمثلة هذه المستوطنات مستوطنة [ غوش أتزيون وآرييل ومعالية أدوميم , وهذه المستوطنات من ضمن عشرات المستوطنات الموجودة في الضفة أما في الجليل فقد زاد عددها عن 200 مستوطنة .
قضايا الترحيل :- 
وتعد هذه  القضايا من أخطر القضايا والأساليب التي يستخدمها الإسرائيليون لإضعاف الفلسطينيين وإذلالهم , وقد استخدمه اسحق رابين نفسه حيث اتخذ قرار ا بترحيل أكثر من 400 من النشيطين الإسلاميين إلي لبنان التي رفضت هي الأخرى دخولهم وقضوا مدة من الزمن في أوضاع صعبة فيما يعرف بأشخاص بلا أرض وقد أدت هذه الواقعة إلي توقف المفاوضات الخاصة بالسلام لفترة من الوقت  , كما أنه في الاجتياح الأخير للأراضي الفلسطينية في مارس 2002 وحصار الرئيس الفلسطيني  [ ياسر عرفات ] اشترطت إسرائيل لرفع الحصار عنه نفى وطرد 13 فرداً من حماس والجهاد إلى قبرص وتم ذلك بالفعل فى 9/5/2002 .
6-قضيا الحمايا الدولية من خلال مجلس الأمن :
مجلس الأمن هو الأداة التنفيذية للأمم المتحدة  وهو المسئول الأول عن حفظ السلام وإنزال العقوبات بالدول التى تنتهك أحكام الميثاق ولكن المؤسف له أن هذه السلطة التقديرية تقترن فى معظم الأحيان بعنصر الميزاجية أو مصالح الكبار أو تصاب بالشلل بسبب استخدام حق النقض وعلى سبيل المثال نظر المجلس فى إبريل 1948 فى حوادث فلسطين الدامية فلم يرى فيها تهديداً للسلم وفى 15 يوليو من نفس العام أصدر قراراً وصف فيه الوحدات المذكورة بأنها تشكل تهديداً للسلام ووجه بعض الإدانات والتنديدات إلى إسرائيل ، وتمردت ورفضت الأنصياع لأى قرار ، وها هو الإجتياح الأخير من إسرائيل للأراضى الفلسطينية فى مارس 2002 وتعرضت الأراضى الفلسطينية وشعبها لمجازر ومذابح وقتل وتجريف دون يحرك المجلس ساكناً سوى الإدانات والمؤسف أيضاً أن جميع الوقائع والدلائل تشير أن مجلس الأمن لم يغير موقفه فى القريب العاجل من جرائم إسرائيل ، والإدارة الأمريكية التى تستعين بإسرائيل لتحقيق أطماعها لن تدع المجلس يتخذ أى قرار يسئ إلى إسرائيل فهى كما قال أحد المفكرين مع إسرائيل بالحق وبالباطل .
التقويـــم :
1- أكتب قصة قصيرة عن مأساة أسرة فلسطينية أو مأساة طفل فلسطينى فقد والديه 
2- ما تحليلك للمجازر والمذابح المستمرة التى تقوم بها إسرائيل ضد الفلسطينيين ؟
3- ما رأيك فى الموقف العربى والموقف الدولى من جزرة جنين ؟
4- حلل الصور الخاصة بالمذابح والقتل والتهجير واكتب عنها وموقفك منها ؟
5- ما رأيك فى موقف مجلس الأمن من الإجتياح الإسرائيلى للأراضى الفلسطينية فى مارس 2002 ؟
6- ما رأيك فى العقابات التى تمثلها المستوطنات الإسرائيلية للسلام .
7- ما اقتراحك لحل لقضية الصراع العربى لإسرائيل ؟
8- نهى الحلول المطروحة الأن التى يمكن أن تؤيدها وتدعو الأخرين إلى مساندتها؟
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ملحق ( 3 )
مقياس التعاطف التاريخى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
	م
	العبارات
	مستوى
أوافق بشدة
	التعاطف
أوافق 
	لا أدرى 
	أرفض
	أرفض بشدة

	1- 
	أهتم بالتعرف على بداية المشكلة الفلسطينية وتطورها 
	
	
	
	
	

	2- 
	اقدر المعلومات والحقائق التى قدمت عن القضية الفلسطينية
	
	
	
	
	

	3- 
	يفضل اكتشاف ما يعتقده اليهود بالنسبة لأراضى الفلسطينية .
	
	
	
	
	

	4- 
	أتفهم دفاع الفلسطينيين الدائم عن حرمة المسجد الأقصى 
	
	
	
	
	

	5- 
	أرفض وعد بلفورد والنتائج المترتبة عليه
	
	
	
	
	

	6- 
	أقدر حرمة المؤسسات الدينية ـ الإسلامية والمسيحية واليهودية ـ فى فلسطين 
	
	
	
	
	

	7- 
	أشارك الفلسطينيين آرائهم وأفكارهم دائماً 
	
	
	
	
	

	8- 
	أحرص على مشاهدة البرامج التاريخية الوثائقية المرتبطة ببداية القضية الفلسطينية من الوسائل المختلفة 
	
	
	
	
	

	9- 
	أشعر بالضيق عند رؤية الصور المتعلقة باليهود فى فلسطين 
	
	
	
	
	

	10- 
	أشارك الفسطينين والعرب أفكارهم حول أن وعد بلفور بداية ضياع الأراضى الفلسطينية  
	
	
	
	
	

	11- 
	أعترض على أساليب التفكير العربية التى سادت بداية المشكلة الفلسطينية . 
	
	
	
	
	

	12- 
	أعتقد أن الهجرة اليهودية من جميع أنحاء العالم إلى اسرائيل حق مشروع لكل يهودى لا يجب الاعتراض عليه 
	
	
	
	
	

	13- 
	لا أرى عيبا فى أن يبيع فلسطين قطعة من أرضه التى يملكها إلى يهودى ليفك حاجته .
	
	
	
	
	

	14- 
	أقدر قيام عرب فلسطين بثورات متكررة فى فترة ما بين الحربين العالميتين الأولى والثانية 
	
	
	
	
	

	15- 
	أرى أن سياسة بريطانيا تجاه الفلسطينيين أثناء الانتداب كانت ظالمة 
	
	
	
	
	

	16- 
	أرفض سياسة التهجير للفلسطينيين 
	
	
	
	
	

	17- 
	أقدر دور الشعب الفلسطينى فى مقاومة الانتداب البريطانى 
	
	
	
	
	

	18- 
	لا أنزعج عند رؤية صور المهاجرين اليهود إلى فلسطين . 
	
	
	
	
	

	19- 
	أصدق ما جاء بالكتاب الأبيض حول اليهود وحماية حقوق الفلسطينيين 
	
	
	
	
	

	20- 
	أوافق على تقسيم فلسطين الذى وافقت عليه الأمم المتحدة عام 1947 
	
	
	
	
	

	21- 
	أشارك العرب والفلسطينيين أفكارهم ومواقفهم من قرار التقسيم 
	
	
	
	
	

	22- 
	أتعاطف مع الضحايا الفلسطينيين فى مذبحة دير ياسين 
	
	
	
	
	

	23- 
	أقدر وجهات النظر الأمريكية حول الاعتراف بدولة إسرائيل حيث أنها موضوعية 
	
	
	
	
	

	24- 
	كنت أتمنى أن أشارك بفاعلية فى مقاومة إنشاء الدولة اليهودية 
	
	
	
	
	

	25- 
	أعتقد أن حائط المبكى من حق اليهود ويجب تركه لهم .
	
	
	
	
	

	26- 
	أوافق على ضرورة اكتشاف العوامل المسؤوله عن نكبة عام 1948
	
	
	
	
	

	27- 
	أشعر بالأسى والحزن عند رؤية خريطة فلسطين قبل عام 1948 
	
	
	
	
	

	28- 
	أعتقد أن هناك مؤامرة غربية كانت وراء العدوان الثلاثى عام 1956 

	
	
	
	
	

	29- 
	كنت أتمنى أن أشارك المقاومة الفلسطينية فى فترة مابعد1948
	
	
	
	
	

	30- 
	افضل المقاومة الفلسطينية لاسترجاع الحقوق المسلوبة
	
	
	
	
	

	31- 
	اشارك الدول العربية فى مواقفها تجاه فلسطين بعد حرب 1948
	
	
	
	
	

	32- 
	أرى ان اليهود من أكثر الشعوب التزاما بالمعاهدات والمواثيق الدولية 
	
	
	
	
	

	33- 
	أقدر المساعدات العربية والدولية لفلسطين بعد النكبة 
	
	
	
	
	

	34- 
	أبكى عند مشاهدة البرامج الوثائقية حول مشاهد النكبة . 
	
	
	
	
	

	35- 
	استاء كثيرا عند مشاهدة ضحايا إسرائيليين مدنيين خلال العمليات الاستشهادية 
	
	
	
	
	

	36- 
	أقدر حق اليهود فى الدفاع عن أنفسهم من العرب والفلسطينيين بكل الوسائل المشروعة وغير المشروعة .
	
	
	
	
	

	37- 
	أقدر دور الرئيس السادات فى محاولة صنع السلام الدائم
	
	
	
	
	

	38- 
	أوافق على مقاطعة الدول العربية لمصر بعد معاهدة السلام
	
	
	
	
	

	39- 
	أشارك البعض الرأى القائل بأن بعض بنود معاهدة السلام مجحفة بحق مصر والعرب
	
	
	
	
	

	40- 
	أقدر المحاولات الدائمة لعقد الاتفاقيات والمعاهدات للتوصل إلى السلام الدائم 
	
	
	
	
	

	41- 
	دائماً لا يلتزم اليهود بتنفيذ الاتفاقيات والقرارات والدليل على ذلك عدم تنفيذهم لقرارات مجلس الأمن 
	
	
	
	
	

	42- 
	اشعر بأن الانتفاضة هى السبيل الوحيد للمقاومة الفلسطينية 

	
	
	
	
	

	43- 
	أشارك الجميع الرأى بأن الانتفاضة هى الحمل الوحيد لاسترجاع الحقوق الفلسطينية 
	
	
	
	
	

	44- 
	أشارك الفلسطينيين فى جميع مواقفهم تجاه حل المشكلة الفلسطينية 
	
	
	
	
	

	45- 
	لا أتمنى رؤية الصور الخاصة بالقتل والتهجير والأبعاد وتدمير المنازل والحصار للفلسطينيين 
	
	
	
	
	

	46- 
	أشعر بالأسى والحزن عند رؤية تجريف الأرضى والمنازل الفلسطينية
	
	
	
	
	

	47- 
	أشعر بالأسى والحزن من موقف الدول الغربية تجاه ما يحدث فى فلسطين 
	
	
	
	
	

	48- 
	أشارك الشعوب فى موقفها ضد ما تقوم به إسرائيل فى فلسطين 
	
	
	
	
	

	49- 
	أرى أن أمريكا تقوم بدور الوسيط الأمين فى صنع السلام فى الشرق الأوسط 
	
	
	
	
	

	50- 
	أشارك فى حملات التبرع لصالح فلسطين 
	
	
	
	
	

	51- 
	أشعر بارتياح من قرارات مجلس الأمن وأسلوب تعامله مع القضية الفلسطينية 
	
	
	
	
	

	52- 
	أرى أنه لا حل للقضية الفلسطينية إلا بالاعتماد على مجلس الأمن 
	
	
	
	
	

	53- 
	أشعر أن الدول الغربية على حق فى موقفها تجاه ما يحدث فى فلسطين 
	
	
	
	
	

	54- 
	أعتقد أن مجلس الأمن يتعامل مع اسرائيل مثلما يتعامل مع أى دولة أخرى فى العالم 
	
	
	
	
	

	55- 
	أرى أنه لا جدوى من الاستمرار فى طرح القضية الفلسطينية على مجلس الأمن .
	
	
	
	
	

	56- 
	أوافق تماما على ما يطرح بشأن إقامة دولة فلسطين بجانب دولة إسرائيل 
	
	
	
	
	

	57- 
	اعتقد أن ذهاب العمال الفلسطينيين للعمل فى اسرائيل أمر يمكن قبوله . 
	
	
	
	
	

	58- 
	من وجهة نظرى أن الحل الوحيد العادل للقضية الفلسطينية لن يأتى أبدا بالنظر إلى المواقف العربية والدولية . 
	
	
	
	
	

	59- 
	يجب أن تتعامل الدول العربية وفلسطين مع اسرائيل بعد احلال السلام 
	
	
	
	
	

	60- 
	ينتبنى شعور بزيادة النفوذ الاسرائيلى فى الدول العربية 
	
	
	
	
	

	61- 
	أقدر العمليات الاستشهادية وأتمنى المشاركة فيها لتحرير فلسطين 
	
	
	
	
	

	62- 
	لا أوافق على أسلوب قتل النساء والأطفال الاسرائيليين لأنه يشوه صورة العرب 
	
	
	
	
	

	63- 
	أشعر بالضيق من أسلوب تعامل المناهج الدراسية العربية مع القضية الفلسطينية وعدم اعطائها حقها 
	
	
	
	
	

	64- 
	أشارك البعض الرأى بأن الصراع العربى الاسرائيلى صراع دينى وليس سياسى فقط 
	
	
	
	
	

	65- 
	أشارك الجماهير العربية مشاعرهم تجاه سياسات القتل والاعتقال والحصار والتجويع والمذابح التى تقوم بها اسرائيل فى فلسطين
	
	
	
	
	

	66- 
	يرى البعض أن الدعم غير كاف للقضية الفلسطينية 
	
	
	
	
	

	67- 
	أشعر أن قرارات مجلس الأمن لا يمكن أن تكون منحازة لصالح اسرائيل
	
	
	
	
	

	68- 
	لا أشاطر الفلسطينيين التفكير عندما ردوا عربتان أمريكتيان محملتان بالبضائع بعد مجزرة جنين 
	
	
	
	
	

	69- 
	أعتقد أن المستوطنات الاسرائيلية الموجودة فى الأراضى الفلسطينية هى سبب معظم الصراعات 
	
	
	
	
	

	70- 
	أشعر أن مقتل الأطفال الفلسطينيين الأبرياء هو محاولة اسرائيلية لكسر شوقة الفلسطينيين 

	
	
	
	
	

	71- 
	أعتقد أن الأحزاب والسياسيين اليهود متشابهون ومتفقون على استخدام العنف والقتل والتعذيب ضد الفلسطينيين 
	
	
	
	
	

	72- 
	إذا قام مجموعة من الأشخاص بمظاهرة لترحيل السفير الاسرائيلى من القاهرة فإننى لن أشارك فيها 
	
	
	
	
	

	73- 
	مستعد للذهاب إلى فلسطين ومكافحة اليهود إذا ما طلب منى ذلك 
	
	
	
	
	

	74- 
	لا أوافق الشارع العربى على مقاطعة البضائع الأمريكية 
	
	
	
	
	

	75- 
	يمكن التغاضى عن شروط عودة اللاجئين إذ كان ذلك سيساعد على حل القضية الفلسطينية 
	
	
	
	
	

	76- 
	أوافق على انهاء الانتفاضة والمقاومة الفلسطينية وترك المجال للحل السياسى والمفاوضات 
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